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CAPITELD I3

GITELADAD MOCAMPI sk MO FIOMERTEO T THDEFEMDEMETES

Uma breve caracterizac3o da sitvegko mogambicana no mo-
mento da independfncia ajuda a compreender O contexto em
que se introduz © projetn de mudsnga de FRELIMO = ce
realizam as reformas da Educacdio.

Alguns indicadores econSmicos e sociais d¥o uma visho
geral do atrasge do pais e ajudam a entendsr & camplexidade
da resalidade cultural.

1.1, A caompiexidade do ynfverza cuftural

Dectacam—se apenas agqueles indicadores gue ilustram &
complexridade do universo cultural mogambicano 2 subsidiam a
reflevi¥n =ohre o seu impacto mna construcdo da hastoricidsde,
da identidade rmacional 2, particularmente, N0 processo edu-—
cativo.

0 Fais compreende, ba sua composicdo sotial, contrastes
de tipoc demografice, econdmico, linguistico e reeligicso.

Demcgraficamente, existem provincias muito extensas e
menos populosas. A provincia do Niassa, por exemplo, & a
maior em extens¥o, & & DERDS populoss, COM Uma densgidade de
34,3 hab./kEm=, rcontrx 1.501 hab/km® da Cidade de Maputo com
estatuto de provincia (CNF, 19B8%5: 20). Mo contexto nacional,
a Zamhézia seris relativamente a mais eguilibrada, &0 MERHO

tempo extenssa 2 populosa.

Em relacdo a fontes de rendimentc econémico, por um
lado est3n regibies gue, pela fertilidsde de suas terras, as
populaglies =g dedicam mais & agricultura (provingiss de
Morte, Centro g2 algumas reqibfes do Sul)., enguanto outras =g
dedicam mais & criaci3oc de gsdo (mais provinmcias do Sull) 2 &
pesca (regibes do litpral 2 do Lago Miacsal., Em zonas de
economia basegada na agriculiura e gado, a participacdo de
criancas em atividades agricolas e de pastagem de gado  cCo-

meca muito gedo, acs sete de ldade. A essa participagio esti

ligada a préatica de ritcs de inmiciagdo & vida, mais Fiqorosg
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em uUmas 2aonas que noutras. HA regifes ndo favordveis & ati~
vidadz agricola extensiva, mas com potencialidades turisti-—

cas, pelas SUAsS pralas. como & provancie de Inhambane.

OQutro contraste rasulta ds Felatica de desenvolvimento
colonial. Hé provincies = dentro da mesma srovincia, distri-
tos com mairs infreestriuturas ecordmicas (arandes cidades com
tébricas. ceminhos de ferro, etr) e acciais [arandes ezscolacs
e hospitais, =2tc), geralmente no litarasl e Sul do pais: gue
serviam também de muralha de defesa A pernetragiio dos arabes
do litoral para o interier, nos séculos %V a XVIT e da esx-
Fanedo de ingleses e holandeses do Sul para o NMorte, no =g&-

culo X1¥, respectivaments.

Toemando por base dac linguas faladas, que o universo

cultural & predominantemente bantu.

No censzo de 1980, foram identificados 16 grupos &tnicos
€ 24 linguas. Sete linguas s&o faladas por 3/4 da populacio:
makhuwa (27.8%), tsonga (12,4%), sena-nyania (F,3%); lomwe
(7:8B%}, shona (&8,5%), tswa (&,0%), chuabo (5,7%) e outras,
incluindea as linguas portuguesa, indd e arabe (24.4%). A
lirgua portuguesa, adotada para lingua oficial, ocupas o dé-
cimo lugar. Apenas 04,4 da populagloc fala portuguds o 1,.1%
tem-na como lingua maternzs. A percentagem maior da populaglo
(47,5%) qgue fala portugués situa-se pna faiza de 15 e 24 anos
de idade; e & pequena a percentagem de aluncs entre 7 e 14
ANOE Que 1mgressa N0 ensino praimidrio falando portuguedgs

(3Z%).

0 mapa de distribuagdo da populagio por lingua materna
(Mepa 2) n¥n apenas 1lustra & diversidade linguistica,. mas
tambédm revels a complexidade da realidade cultural, e. 1in=-
clusive. usands & ewpressi3o de Edgar Morin, a compledidade

da prdpria unidade nacional.
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Trabalhos antropoldigicos e linguisticos de Antonio Ri-
beiro,. Fires de Prata (1%£0), G. M. M. Cupen (1974}, Fran-
cisco Lerma (1787), lrde Bsptista Lundin (198&). etc e, so-
bretude, os de Rita-Ferresira (1975)e C. Geffray (1987) con-
firmam esta completidsde. Iraé Baptista Lundin verifica
sinda gue. KOs Cinco grupns étnices pesquisados, tanto s3o
diferentes o8 usns g c= hAbitos alimentares, a organizagdo
csacial, o s=istema de produc¥o, a circulagas de produtos e o
cornsumo de berns, comp variam de um grupo para cutro as for-
mas de educac¥o dos filhos, a estrutura politica do grupo.
fs gramiticas changana e macua, de Antonio Ribeiro e Fires
Frata, respetivamente, plem-nos diante nBio apenas de estru-
turas gramaticails diferentes, mas tamoem da especificidade

do meio cultural em gue cada lingua & falada.

Yemos em Rita Fereira que a prépria concepgdo de vida e
de murndo waria por veres de nirhipa®*? para nihime no arupo
mak huwa, de ifukosyo para Jukbkosye no grupo Yao, de xiboange
para x1bongn entre os tsornga (RITA-FEREIRA, 1375 se/91,
210/27, ZI?/43). Apesar de ser un subgrupo makhuwa, Cuppen
ezlienta a especificidade da religiosidade dos metos?e.
Francisca Lerma Martinez analisa, em  =ua tese de
doutoramento, as especificidades culturais do grupe ma kb hiuva
do distrito de Mala. na Prowvincia do Niassa<®. Yohana
fbdallah em <sua obrs HaYan He Je L1717 ressalta as
especificidades culturais no anterior da préopria da etnia
vam, guanto & organizagdo do trabalho, ao modo de viver, ab
comportamento, a0 Julgamento de questbes g em putros
aspectos (ARDALLAH, 1959: I).

(47) Nikins, terso malhuwi, designa "uma cosunidade exoginica composta de ode [parydamede = B3~
triarcal, filhes, netos, bisnelos e desais ascendentes pela linha feaunina®, Tasbés se EB(TEQE
para se referir 2o anlepatsade milico o & “prdpria fimilia eatriarcal, gue herdou, CORSETVA @
trancmite o ses nose vulgar ou sisbolo® (RITA FERREIRA, 1975: 10 e 711), Luberye & O COFres-
pondente ea CiYao ¢ Yibeage, cntre o5 Tonga, cos 2 diferenga de que o tibongo refere-se o [0-
punidade gue s estrutura & velta do pay @ ndo da ale (cf. MATULA, 1379: O).

(48) CUPPEM, 6. W.W. A Religiosicade dos Retos: parluer en dadlogo. Likulesi/Malami, Montfort Press,
1974, 157 pg. Mieeo,

(49) LERRA MARTINET, Francisco, EJ Puebie Watda v sw cultura: andlicas de los valores culturales del
sushlo macaa ew el cicle rital, Maga (Mozandique), 1971135, Fosa, Facultad de Misionologial
Fontificia Universidad Breqoriana, 1987,
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Pezguisa recente de C, Seifray sobre o processo de so-—
cializacdo do campo no distrite de Erati-Nampula, mostra
como & nado corsiderac3o das diferencas culturais pelas auto-
ridades oficiais consti*tui ela propria a primglira dificul-

dede da orgamizacio soc-al.

Outro indicador sign:ficativo & o da religidco., De 1970
a 1999, a presenga das religibes evoluiu da seguinte ma-

neira:s
Ouadro &3 Distribuigdo da Populagdo por religide

Em pesrcentagem: %

AN FOFU- CATO-  PROTES- MUCUL- R. TRA-  OU-
LACAL LICOS  TANTES MANDS DICIO-  TRAS
NALS
1370 F.407 .. TO0 14,9 4,2 12,67 o o
1980 12,130,000 b 3 S S | 13,0 48,0 82,0
1984 132.284.174 13,0 11,0 13,0 &0 i
1990 15,730,300 TE, 9 21.4 13,0 47 .8 T

L s g Ty T 3 — A — =t L e o
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Fontes: 1. D.N.E. Taforeagde Estatisticar 1974-1985. Maputo, 1965, p. 22/23. - 2. “As Religides na
Africa®, In: Rev, Portuga! em Africa, (1590, 13/0: 187/92; Meairio Pontificio de 1994; #lea-
pague ABRIL, $30 Paulo, 1993 e BCGLOBE, EUA.

Contiruam predominantes as religifies tradicionais. apes
quase oi1te s2cules de presenga do islamisma (do Século X111}
e de cinco edculos de cristianisme gque coincide com O OA&

penetraclo do coloniali=mo portugués no século XV.

Ha um ligeilrag crescimento do nunédro de adeptos M todas
religibes, nos ancs 70 & 34U. Em L1790, o numero de catalicos
e protestantes quase que duplicou &n relaglo a 1770, 0 i1sla-
mismo mantewe—ce estavel. A 1mprecisfioc dos dados referentes
a religites locals mostra qQue ainda se estd num Campo de di-
ficil controle e gque pela evolugan de gutras religides hE0
s pode cencluir pecesssrlamente pala diminuicao do ndimaro

de praticantes das religifies tradicionais. Na pratica, face

290200 00000000 000000000000000900e9000e

aos problemsas da vida e da morte, cristigs catélicos & pro-
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testantes, os "as<imiledos" (do tempo colonial) e mesmo di-
rigentets pzliticos recorrem sinds "As escordaidas"®? L. L

tusis das religilies lccais & btusca do que Tempels chama,

mEsMmO gque ironicamente de "soluclo pratics”, assimildvel e
capazr de se tornar "natural" (TPS.: 13). Para o= muguimanos,
em muitos cssos trata-z=e de convivimcia ou de coevwisténcia
pacifica, ccmo mostira Fesirone na swa pesgquicsa sobre a vida

da povo Yso., no rnorte de Mogambigque®2,

Estas religiles se distribuem diferentemente pelo ter-
ritdrio nacional. de acorda com o periodo de sua penetracido
e facilidsdes ou dificuldades de relacionamento politica com
o Governo.

D Islamismo, pela sua origem histérica ligada & pene-
tracdo dos arzbes. estendeu-ze mais pelas zonha= do litorel,
entre os seculos XII e XYII. Naoc avancou muito para o inte-
riar, dewvido ao blogueio da presencga dos portugueses gue
pleitavam as mesmas terras e riquecas, Reglistra-s=e sua pre-
senga significativa no planalto de Lichings. na Provincia do
Niassa, para ai introduzido através do comercio & longa dis-—
tincia estabelecido com a costa pelos comerciantes Yao, nos
seculos AVI-XIX. A rapida islamizacHo de suas populagles se
deve também a aliangas gue =oube estabelecer com os chefes
locais, o que permitiu por um lado o fortalecimento do poder
aristocratico dos soberanos locais, caomo o poder de Mataca,
Mtalika, no MNiassa, facilitando ao mesmo tempo a unidade et-
nica do grupo, & por outro lado o maicr enrai-amento da re-
ligidio islé&mica, o0 gque ndo aconteceu com o cristianismo.
Construiun wverdadeiros reinas afrag—-isldmicas Mo litoral
norte, como o deicado de Buitangoma e Sancul, rfos sécuklos
¥MI-XIX, de Sangage no =éculo XI¥X e o sultamato de ARgoLe,
nos sé _ulos XWIT-XIX (MEDEIFRDS, 1983: 122/34). Apeszar de to-
dos eles seren dominados militarmente pelo exército portu-

gufs no Smbato da politica de "Octupacho efetiva™. NOE Anos

—_

(50) WUNANGA, Kahengele. *Buadro atual das Religiles Africanas e Perspectiva de Mudanga®. In: AFEICA:
Revista do Centro de Estudos Africanos da USP, 1983, p. 43

{51) PEIRCME, Frederico José. "A Tribo %1dua do alle Wrassa®, 1p- Wacanbioue, Lichoa, dunta de fnyes-
tigaches do Ultramar, 1962, p. 1AT754, n® 58,

=
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vinte deste seculo, continuou sempre marwante a sua influegn-
cia moral e cultural na vida das populacles. Em algumas re-
gibes, o islamismoc cons=guiu estabelecer escolas COr&nices,
que funcionaram ac lado das grandes mesquitas, snsinando o
Alcordo e provavelmente com um sistema de enszino em arabe,
Sabe-se que na reorganizacic do enzino de 1358 para as Co-
lén:as, empresndida por FRebélo da Silva, entp ministro da
Marinha e Ultramar, constava g Arsbe entre as Erés linguas
cptatavas nas escolas prarcipais de inetruclc secundaria
ISESFL, 19&853: 3).

Mo cristianiemo @ nitida & diferenca entre a Igreja Ca-
télica e &5 Igrejas Protestantes. A Igrejs Catdlica, pela
sua ligacdo estreita com o Goverrno Colonisl de pcupac¥o, es—
palhou-s2 mais por todo o territério: no entants mais no in-
tericr gue no litoral occupade pelo islamismi, mails no Centro
e Sul do que no Norte. A sua expansap se fex gracas & faci-
lidade de aberturs de escolas, centros educacionais, hospi-
tais. Felo processo de "as=imilacto", atingia oe funciona-
rios do Aparelho de Estado Colorial. Com a independéncia na-
cional, perosu a sua hegemonia religipsa, devido laicizacdHo
do Estado adotada psla Frelimo.

As IgrEj:"E F'F'DtE‘StEIr-ﬁtEE.: eobretudo a= pl"'.'ll"lElpBiE' comg a
Anglicana. Presbiteriana g Metodista, atuam mais nas provin-
cias do Sul e em pequena escala no Centro e Norte. Mesmo sem
grande a&apoio do Governe Portugufs, se desenvolwveram com a
criagdo de escolas e estabelecimentos de satide, apciadas pe-

las Igrejas matraices,

Com & crise econdmica, & receseXdo e a querra, coms-
¢aram, a partir sobretudo de 1982, a proliferar nas grandes
cidades de Maputo, Beira e Ouelimane, novas =eitas, geral-
mente provenientes da Africa do Sul e subsidiadas por insti-

tuighes congeneres dos Estados linidos da Anérica.

Como ndc & objetivo dests tece desenvmlver o tems da
religirac, interesca apenas 13 arErceber—-nos que A  CoOm-
pleridade da prdpria realidade magambigcana envaolve O nivel

religicso; 2) aperceber-nos do impacto das grandes religibes

do cristiant=nn & do i1slamismo sobre as cul turas locals & a

resisténcra das religilies locaisg 1) eetarmos conecientes de

tn
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que o ceonhecinento da realidade e também mediado pelo fator
religifdo, na =edida BMm que uma religifo velicula uma con-
cepcldc de homem, de vida, uma leiturs especifica da reali-
dade & pode representar um desafio para o sistema educativo
a nivel nacionxli 4) constatuindo entdo a religilao ums me-
diagdo pera 2 comprecnesn da real idade mocambicana, refletair

cohre o scu r2al significado de, scbretudn no contexto das

(=]

zpciedades de oralidade, depocs:tdrico de sabedoria do pove e
recanhecer e Exn [ conscientlradora deszenvolwvida pelas
comunidades cristd®s catélicas atraves de alfabetizacdo nos
ancs 7, antes da independfncia; 5H) reconbhecer que &
religi3o se constitul parte integrante da scciedade e, por
isso, n3o =e pode, de uma forma simplista, 1gnora-la ou
reduzi-la a obscurantiemo, & csuperstig®o e as sobrevivéncias
de arcaismos, como observa Geffray (GEFFRAY, 1987: 1) e &)
importa nao confundir FReligido (crenca e fé& num Valor
considerado Alto), Igreia (comunidade de feé) @ Hierarguia
gclesiastica  dums Igreia. Mo =euw relacionamento com  as
igrejas e, particularmente, con a Igreja Catdlica. muitas
weres & FRELIMD :dentifica nos =seus discursos & religido,
Igreja catoélica e sua Hierarquia com Igreja, e esta com
religide (im: REIS, 1975: 398/99 e 510) e a partir dessa
confusSc ndo consegue, por eremplo, distirguir 3 coniveEncia
da Hierarguia Catdlica com o Governo Portuguss e o mowimento
cristdc de repudico e de revolta contra o colonialismo
portuguis, nos anos setenta: dai marginaliza as Igrejas da
participacio no proces=so0 de reconstrugdo nacional. ApeEnas em
PDezembro de 1782, 34 num conte«to de fome, seca, guerra & de
degradacio ECOMaMmL Ca & Direclo da Frelimo el L oS
Representantes das wvarias Confissfes Religiosas, apelando
para a unidada nacicnal, sob o lema "Cansolfdemos agurlo que
Nas unpe"®2, Ora. Bartre adverte-nos gue tanbeém messa malitria
ha que ultrapassar o "marxismo preguigoso” que N0 inclul na
analize s 1 realidade stcig-cul tural = "HigrAarguia de

tediackes” (SARTRE, 1978: 135 e 136).

(52) FRELIAD, Consolidenss ageslo que Kos vae (Reunido da Direclo do Fartido @ do Estado cte s Repre-
centantes das Confissbes Relagiseas, 14 a 17 de Dezewbro de 1587}, Maputo, 1982
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Duas questBes merecem atenclio particular guando =g
estuda a Frelimo: 1) a questlico scbre o feudaliszmo e 2) =&

guestdco de tradigdo, conc opositora da medernidade.

A FRELIMQ sustentou ssmpre a tese ds evistincia de LTS
sociedade tradicional-Ffeudal em Mozambigue. Em COMEEqUEncCya
dessa tese Lomouw, wumas wveres, posicac de hestilidade e,
outras Jest2s. de ambigurdade, frente 2 gquesr®o cultural. Mo
poLcas das veies @ gquase dB manelra ostensiva, sobretudo no
processo de construcio de sldeias COmUNais, procurou
combater, SEm Cconsegulr destruir, as estruturas e
instituiclises julgadas feudais, porgue considerou—as incom-—
pativels com o projeto de modernizacdc da economia e da =g-
ciedade. Tolerou algumas delas durante a liuta armada ApEnas

por razbes estratégicas.

A questdo &: gual @ o alcance cientifico desta caracte-
rizacAo™ A adocl3o de modelo feudal ocidental, cuja referén-—
cia & o capitalismo, n&p teria induszide a Frelime a alguns
equivocos, distorglbes de andlise e preconceitos, eobretudo
na area de cultura™ Em gue medids essa postura n3oc contri-—
bulu Tambem para distancisr o Partido Frelimo do Fove e
instaurer um Sistema de Educaciic sem embasamento cultural”
Embora =se pceza conpresnder que a preméncia da guerra NAoc
permitices wras andlise profunda das formaches economico—
soclals mocamblicanas, 2ssa Caracterizaceo nao terisa
contribwide para a formaclo de uma mentalidade gue acabow
fazendo da FRELIMO, o agenbte dnirco de transformacao social e

reduzinda as populacles em mero obieto dessa transformacho?

0 debate entre entre historiadares e antropdlogos
quanto & evisténcia de feudalismo em Africe nio ecta termi-
nada. Georges Balandier faz wum estudo mails circunstanciada
desse debate. Marc Bloc ("La socréité rfeadale™, 194%) & dos
poucos gque, en todo 4 sen estudo, aplica o "modelo feudal®™ 3
sociedade Born oro da Ugsandas. Mays tarde, 1 Beattie, & por -
tir de pesquisas realiltadas a meema sociredade, desmentbirsi
teese de Bloc em artigo “"Buayoere: an Afrrcan feudality™e pu=

blicado en 1954. Um grupo de estudiosas parte da articulacag

P00 99:0.090.0.089.0.000.0005.000000006000

do sisztema de desigualdadss & de regime politico em vArias
socledades ditas “"feudars" (BL.: 101), para admitir 3 enie-

téncia e feudalizmo ou de "psewdofeudal ismos” (estes, fitiFe

B
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gue estartam muito distanciados doe "verdadeiros feudal ismos
medievaie na Europa")l. Fara isso, J. Magust ("dne hyvpothéze
gour I étude Jdez fFépdalités arricaines", 1F&LTF) gevazia 0

teadal isma como "modo de producioc” . para acentuar o lago
interpessoal entre duas pesspas desiguails em poder®™; redu-lo
s uma categoria analitica, & um "tipo ideal" no sentido we-
be~ismnc. O feudalismo seria, entéic. "um regime politico",
"oma maneirs de definir os papéls de governante e Qover—
nada” . Fois., "&s 1instituighbes feudais organizam, entre duas
pessoas desigualis em poder, relagles de producdo, por um
lada, de fidelidade e de servigo, por outro" (in: BL.: 101).
Jd. Boody (“Feudalizsm 1n Africa?". 1943} admite-o scmente de
mareira aprovimativa & 2 mediocremente "no sentido geral”,
sngquanto defTine "as formas dominantes de organitagio poli-
tica & sccial ao longo de determinados =eculos da Tdade Mé-
dia euvurocpesisa". Hac ¢ admite "mne zentido ecpecifice". en-—
quankto pressuplbe "uma relacao de dependencia
{z==nhor/vassalo) e a suisténcia do feudo —- suporte dessa
relacdo”, una vez gque o feudo., em Africa. "ndic adquire um
cardcter permanente” como na Europa a partir dos fins do se-
culo %XI" tibidem, p. 102). Outros como R. Lemarchand ("Power
and SBtratification In Rwanda: a Reconszideration", 19&5)
ROl ma o signtems politice monarguico ruandgs a0
"taudalismo da Japdc® & n%c so da Europa medieval. A
Troubworet ("L Jrganisation politigue et J accard de clien-—
t2le au Burund1", 1982) mostra gue "a relacio dita "feudal”
na sociedade rundi intervém eagquanto melo pos=to Ao Sservigo
e uma estratégisa gue viSa A& conservaclo. por uma aristocra-
cia reducida e seus dependentes, do poder & da ter". For-
tanto., guardo muite serta "uma nowva modalidade do feudal i=mo

africano" (idem, p. 103).

Mose, tende a ser um consenso entre historiadores & an-—
trapolagos =fricanos 2 africanistas, que esssas sociedades

=30 sociedades "sul Generis" %, noferdem oue seriam  sg-

1530 In: Cahzers ¢ Etudes Africaines, n® &, 1961,

{54} ATITA/UNESCO. Mietfria Beral da Africa. 53 Faulo, Muyca, 1980, Indicasos apenas alguees phrag
aais iaportantes em: Vol. [.* VANSINA, Jan. & tradig¥e Ora) ¢ cya netedologra, po 157039,
HANPATE 8A, A. A tradegdo Fooa, o 1BUZIR. - C1-1ERBD, Joseph. Cowclusdo: di valorera begty

154
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ciedades marcadas por “"um modeo de producdo sul generis, =e-
melhante aos outros Ltipos de comunidades ‘primitivas’ , masg
com diferencas furdamentai=, sepecialmente uma EspEcie de
aversdo & propriedade grivada oo ectatal” (I HGA.1 737).

O professzor kKi-lerbo ooserva que gszc2 aUercio "ndEo s2sts
relscionada 3 um  especifico estado i1nato, nem & uma
naturess’ diferente, mas & um meio fistédrico original"®
{i1bid=m). Fara o mesmo historiador, n3c se registram nessas
sociedades "apropriacio nem atribuic¥o privada de terras" e,
"partanto, n®o ha feuwdo". " 0 =olo & um bem comunitarico e
inalienavel, a tal ponte que o grupo de congquistadores que
se spropria do poder politico, deiva com frequéncia a res—
ponsabllidade das terras da comunidade ao dirigente autocri-
tico”. Por ocutro lado, =zlienta gue "o autoridsade da ariste-—
cracia ery e .ercida socbre os bers e os homens zem atingir a
propriedade fundidria em =i, prerrogativa dos autdctones®
29y, Ainda sequndo © mesmo autor, & propeis "nobrera afri-
cana nio entrou para o comércic. Continuava a =er cempre um
atributo de nascimento, do qual ninguém podia privar o titu-
lar®™ (KI-ZERED, 1980: 755). Analicando as préprias ins-
trtuighes sociars, verifica gque 1) o papel da mulher ¢ bem
"marcante tanto na heranca de bers materiais como dos direi-
tos & sucessio real"; 2) a organizacgdo em clas e alde:as
ainda existentes, gue ndo sdmite "a apropriacldo privads da
terra (um bsm téo vasto e tdo precicso, mas também tdo gra-
turte guanto o ar)", impediu "a aquisicglo de terras como
fontes de conflitos entre grupos sociais" (idem, p. 758).

Ha avséncia dessas condighbes, Fi-Zerbo conclur pels nlo
existéncia do modo de producdo feudal em Africa., s=obretudo,
dos saculos YITI e XIX., como no Dcidente. Mais, nega gue
=] = oosss cemzs1derar "os modo= africangs" como sendo
"modalidades desses sictemsas sdclo-econamicos" (ssclaviems e
feudalisme), porque falta com frequéncia "elementos oonst)-

Fypanrdade liderads, p. TASSE. - Vol. 11,: - POSMNAMSKY, M. s cociedades da Mrica rubsga-

rraka ng Idade do Fervo anlige, p. TINAAT,

(53) Ka-Terbo cita Tabord que procurou estucar o pessivel cardcter leudal do sistesa politico Mossy

TAFCRE, ¥. “Le carachére feods] du systéme politique mossi®. In: Cabibes o ffodes Mlricaines

(CEAY. Paris, Mowton, 19482, p. &0923.
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tutivos ecssenciais",. MNo entanto, isso ndo subtrai a Africa

da evolugdio o5 especie humana.

Ki=Ierbo admite gue "o essencial das categorisas metodo-
ltgicas gersls do materlslismo hiskorico seja universalmente
aplicdwvel” também para analisar as realidades africanas,

"

como “recurcsp” B ndo come tretorna’ & Karl Marn (a2dem, p.
FL7). For i2s0, ele acha gque ag falar—se de "um eventual
modo de producio africano”, se deve referir tambem as "ins—
tituighes sociolégiras, politicas = idecglogica=s, na acepgHo

de Gramsci e de Foulantzas" f(idem, p- 7573 .

Sequndo Jean-Fierre Chrétien, “a historis incita-nos,
com bastante frequEncia, a desconfiarmos de uma légica for-
mal meramente verkal, Todo & problema consiste emh sabermos
redescobrir por detris destes termas, de gue nos ServimOs na
nocssa lingua, um certo estilo de relagles socials leste-
africanas = em procurarmos apreender, para slém da especifi-
cidade dos nossns valores, & dinSmics prépris de certas an-
Ligas coletividades gque =3oc, o varios titulos, totalmente
estranhas a0 nosso mundo contempordnes” (CHRETIEN, 1973:
4%}. Depois de asapresentsr "os elementos ecsencisis do regime
teudal ecidental”, conclui pela "inadequagde deste modele
para caracterizar as relagdes socias & BCOR&Mmicas entre o©s

leste-africanos dos Grandes Lagos™ {idem, p. A7,/ 23).

Q feudalismo em Mocambigue foi um fendmeno restrito &s
companhias majestdticas e =] granoas e igstituicHes
econamicas introduzidas pelo sistama colonial para susten-—
txzcqo da su=s economia. Negqueles lgtes de terras, auténticos
feudos dos senhares OU prafeiros, os negros eram Sifples

forga de trabelho EsCrava.

fs lutas de resistéencia ccorridas cobretudo N0OS sEculos
XUIIT 2 XIX foram, no nesso entender, uma forma de "opo=i-—
CHo" a es=ze sistema df exploragio e dominagfdc feudal colo-

nial. N chstante toda a sua violénrcia, o colonialismo nEg

{561 Prazes sdp iotes de terra que & Coroa Portuguesa conredia a vassalos ewropeus “por arendasenty
paditButice®, “en troca de vAa reada®. “As terry e og hzhitantes que ‘neles’ ¥ivido Efim, gy
geral, entreques durante tr¥s vidas comtra a obrigacdo de guarneter o praze de houent araadog
incuobidos de defender a coldnia e d2 awnter as fortes da Adoinistragto’ (PELTSSIER, 1987: py,
Grifos do autor),
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conseguiu introduzi-lo no sistema de vida scondmica & sccial

das populaghes lotais®? | poete fspecto. s= populacles sou-

beram efetivamente pressrvar & =us cultuwra, transformando-a
emn um escudo mpenentrasel]l ap colornial iemo.
Fests Sauhente uma htrﬁlp;ﬁ qua, az adotar o feudalismo

como modelop de tlaﬁ;lcha;ég oz sociedades mocambicaras oi-

tas "tradicionais-feudsi1a", a Frelimo tinba em wista as=egu-

rar & seu poder, esternder a =03 hegemoni1a®®, ascegurar a

mobilizagac de todas as populacles para a luta., ao mesmo

tempo, Qque =2 mostrava temero=a3®® que outras forgas in-—

ternas, como os régulos., os chefes locais, alguns dos guais

descendentes de auténticos estagnsso cons i tuidos no periodo

pre-colonial, fossem ameaca & sua hegemoria. FPor isso, tudo
devia farer para impedir que eles e trancformassem. No Tu-
turo, em poder real e chegassem 2 burguesia. Houve 'um deslo-

camento do problema. Apesar das Culturas nacionais ditas

"tradicionais=" ser tambémn Jutoritarias, pelo seuw caricter
conservador = cionservar Pora ;':'-"’-F‘_-‘E"J"P&f‘ zm fTace de amesCa

constante de genocidio cultural), elas nao terdiam & hegemo—

(37) Ler: ALWEIDA, Pedro Rascs de. Mistéria do Colonia)izas Portugufs es Africa: cromelogia sde. XV -

séc. TFITL. Lisboa, Ectampa, 1978, . Mistéria do colonialicso Portugufs es Africa: crome-
boqra. ¥ol, 11: Scale YIX. Lisboa, Estampa, 1979, -- PELISSIER, René, Op. cit. ¥el. De 1l

(38] Mo sentido de que 4 hegeeonia ndo se restringe 4 direcd e a6 controle da producin econdsira e do
Estado, mas atinge tasble o nivel de idéias e valores. Marilena Chaui faz-nos ver que “usa
tlacse & hegeadnica ndo sb porgue detém a propriedade dos weios de preducdo e o peder do Es-
tado (isto ¢, o contrale juridico, politico e policial da sociedade), nas ela & hegeadnica so-

bretudo porque suas idéias e valores cig dosinantes, e mantidos pelos dominados até eesao
quando lutam conlra ecca doainajdo” ICHAND, 1988: 110},

(59] Sérqio Vieira wanifesta essa preocupacho (VIEIRA, 1977, 124131,

{60} "Estade® & cutro tesa de debate en aberto entre historiadores, sociolégos e atropoléges. Ralan-
dier decenvolve este debale e apresenta o contributo da antropologia politica, que traz novos
elesentos para a concertuagdo do Estado [ERLANDIER, 1987: 127/%9). Dos diferentes aspectos da
relacdo entre Estado e 2 sociedade, Ralandier dectacy 3 perspectiva saretana segundo i qual *e
Estado & o "recuse aficral’ da sociedade®. Miry abepryg; *ronsidere-se uea getersinada socie-
dade civil e teresos um detersinado Estado palitycp que n¥o pazsa da expresedo nficial da eo-
Ciedade cival® {idemy, p. 131}, Segunda Balandier, a tegria warxiaca pode "ser considerada
"sociologica o histérica, porque demonstra que as contradigles e os conflitos inlernss o tor-
nam necesedrio, e finaleente cyitiea, POTJUE ¢ Pncars coaso expressio afic1al da sociedade e
“prieeira paténcia tdeoldqica exercida sobep g heaea ' {ibides. Grifos do aulor e sublinkado
nesso).
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nia nacional, mas somente ex.0lam © reconhecimento oficial

de =ua identidade,

3 » i "4 . - 5 - i g
Sérgio Vieira aventa a hipédtese de uma evolucdo lirear
do feudalismo para o capitalismo, se o colonialismo ndo ti-
vesze truncadoe "o procezso narmal de desgnsolvimente Fistd-

8 ¥ od o

"Frovaceleente @ nossd socrsdede, se nlo tivesse sido rolonizada, teria chegado & so-
ciedade caprtalista dentro do processo do seu desenvolvisents histdrsco, Nas o fato @ que ca-
pitalisst surge coed leposigdo ma nossa sociedade, através da toageista colonial. lsto & us
fentoeno especifico do processo de desenvalvisenlo da sociedade, no cazo de Mogaabigque, tal
coed nd Case fe quase lodos os paises que Tores subestidos ao colonialisen, que foram privados
do geu processo normal de desenvslvisento histdérice® (ides, p. 7).

Esta vis3o evolucionista de histdria ¢ enviesada de eu-
rocentrismo, gue se pode explicar pela formac3o europégia dos
intelectais orgénicos do Fartido, nos anoz 50 e &0. Agnhes
Heller rebate esta visdo mostrando gue & histdria rdc & um
"processo finalista, um processo objetivemente teleocldgicao"
(HELLER, 158%: 15. Grifos da autora). HNada indicava que

fosse "obrigatorta” gque o desenvolwimento dessas sociedades
spguicse © mesmo caminbo do do feudalismo ap capitalismo.
M3o rares we-es, s& confunde o caridcter continue & historia
com linesaridade. Ora "a hiztaria 6 cantinua" e nio linsar. A
continuidade da histdria baseia-se na "invencibilidade ds

subetdncia™ = Ao "desenvolvaimerito dos valorese". aue

"ecarpetituem a seséncia da hiistaria” (idem, p. 14. Grifos da

autora).

Este pressupcsto tedrico da vigéncia de feudalismo pode
euplicar porgque a Frelimo, culo discurso politico considerou
a Cultura ezepnicilal para & Revolugio, nao tivecss
incentivado durante muito tempo estudos aprofundados sobre a
culturs das ditss socliedadss tradiciomiai=-feudails, pars um
enrairamente antropolégree =olido da prépria revoluciio e

Para a reavsalucironarizacdo das culturas lorcais.

0 mezmo discurse se fecha em si gesma, negando-se aog

didlogo cultursl com tals soCiedades, que s3o o Fovo. Fe-
rante o fechanento B 0 radicalismo do Partide, as populaches
foram resginda no syléncio, buscando formas de = a3
refiaurarenr recse siléncia e na falta de alternativze

0009623025200 000000900090029900900000.



vidvelrs do Fartido/Estado. Facilmente as populacles retomam
a tradicho da resisténcia paszsiva, como Torma de preservar

a4 suas culturas.

Esta atitude pratica da Frelimo leva a alguns analis-
tas, como Michel Cehen (CAHEM, 1378: 4), a concluir que o
gdiscurszo revolucionaric sobre a valorizcacio da cultuvra visou
apenas manter uma certa "coerénmcia’ com os principios ideo-
ldgicos ditados. Fode-=e constestar Michel Cahen, mas ac me-
froe leva—-nos a refletir sobre as dificuldades da Frelimo im=-
plementar © seu projeto de desenvolvamento. A Frelimo cons-
truiu wn discurso raci:\naliﬁta, fzchado mnos objetivos ~olun-—
taristas que a conduziram, procurando realizer o sew projeto

politico mesmo com a violéncia para todos os programnas.

fa Frelimo ndo souwbe, também ra drea cultural, estabele-
cer una ponte entre o discurso e a pratica, de manelira a
conduzir dialetircaments o processo de criacio de uma cultura

revolucicharlia.

A  segunda quest¥s refere-se ac conflito entre a
Tradigao e & MNodernidade, na Frelimp. De que tracigdan se
trata™ De fato, a tradicdo e a modernidacde se conflitam™ E

em que medida eces conflito se repercute na educagao”

0 uzo indiscriminado desses termos confupde mais do gue
ajuda. Cuando =B adistiva as socyedades africanas de
"tradicignais", o termo tradicho tanto pode encobrlir um sen-
tido idecldgico pejorativo, como reabilitar ingenuamente 3

"primpitividade", no sentido dedo por Clastres (ROGMNDON, 1571 s

=4},

e gqualgrer Torms, se fazr fmecessario um sprofundamento

crentifiro,., ate para desftacer a confusan entre tradricin *
Eos @ cosztumes, Sultura. Consegue-==¢ per-orrendo o spu wag
e =entigo sntre alguns pensasdores, cienti1z2tas, poelityocos,

1461




a'e'e% 2 5:%%22.2

%8 8%t ELf% L SN2

g
°
o5
<P
.
o
o
»

Comumente, ouve-cse dizer no seio da populacdo em geral,
frasee como czmer "piima®™, “etxima", “upza", “"ugali" com a
mo (Ylulya wvaall nil pakono")®r o poeea Prodicofo, € nouss
cultura, porgue fol sempre assim desde os nossos bisavés e
pais. Fodemos perguntar, porque, ent3c, se deivuou de comer o
arro: ("rFutali") com  "cikombe'®2 & =g come hole com
"supuni"®s T Nesse caco, rompeu-se a tradiclc, perdeu-se &
cultura™ Afinsl, o gue entende por tradicio & cnl tura? Aqui.,
& tredigic spela para o 2 conservadorismo. Trata-=e¢ do
"tradicionalisao Fundanental" referida por Balandier., gue
"tenta ssssqursr a ealvaguarda dos wvalores., das ordenacbes
sociais & culturais mais caucionados pelo passado® (BL.:
174/7%. Grifos do auwtor).,

E=ta tradigd¥0 rconservadora, estaria por hipatese, na
origem dos atritos entre nossos goverrnaos e A populagbes,
entre o Estado e & Sociedade, ou seja, na origem dos atritos
entre a Tradicio e a Moedernidede” D conflito rndpo s=e teria
agudizsdo com a4 a visdo maniqueista, geralments contida nas
teortas de modernidade. que liga a Tradiglo ac passado, ao
Mel, & decadéncia, & a-historicidade, ao "sistema antigo de
referéncias",  a Modernidade., ao presente, ao BEem. ac novo
sistema de v3lores e de referéncias (ROGNON, 1991: 73)7?
Dentro deste manigueismn se organizou & ceaminhou a ans
tropologis por longos anos.,

O termo tradicdo seria aplicado mais 4&s sociedades
ainda wvivenndo e se organizando em tribose, no sentido
marganiant. Morgan entende por tribo "um grupe caracterizeado
por sus homogeneidade, que alguns chegardo até a iMagin&r

completa, nac-diferencisda, entre todos o= 2 membros e

relativamente autsnoma (Apud AUZIAS, 1973: d9&. Grifos do

gutor}. Dessa deTinlgdo. 0 conceito de tribo & assoclado &
um  mewdo de wirda pd3m-cavailiz-ado, levande o colonizado &
introletar a desvalorizacio histérica a que o colonizador o
{61) Signifucam “polents®, em cinyania, ewalhma, ronga, tiyao, respectivenente.
(62) Palavra covyanya que designe espdrie de contha aye enligamente servia de colher.
(63} ¢ uma carruptela da galavra ingless "spoon®, e stgntfica colher,
_ﬂ-—
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submeteu (idem, p. B87). No dicer de Leévi-Strauss, =30
socliedades gue "escapariam a historia", porgue. "producem
pouquissima desordem” (B, 3 173 = =F=2h) funcicnamento
interior # mecanico. MNe fundo, =@ recusas a historicidade
dessas sociedades. 0 termoc "historicidade” & usado retirado
do socidlogn Alsin Tourelne gue define historicidsade como
"Capacidade que uma sociedade tem de produric a suwa préapria

transformacdo” (TOURAIME, 1573: Ta&0.,

0O termo tradiclo estaria associado & 2 auséncia de
"arguivos e monumentos durdveis®, segundo Nader; por isso,
0s seus fernfnencs sccieis teri1am apenas wvma dimensdo micro-
temporal, de curta duraclto. reduceindc-se a obietos de
histdria arqueclogica. 0 mais aqusz se pode admitir & © =eu
Caracter pseuvudo-histdrico, segundo os Ffuncionalistas. #/s
sociedades tradicionaiz s¥o, enta3o, souciredades arcaicaes
encontrando-se no nivel de necessidades e de funghes
correlatas. A sua cultura nplo € sendo resposta & ecssas
necessidades. Entretanto, autores como Mayer Fortes, Max
Gluckman e E. Leach, impulsicrnados pela pesquicsa tedrica e
por estudos de Evans-Fritchard, admitiram alguma
historicidade. na medida em gue "o tempo ectd incorporado na
sya estrutura social" e eriztem "forcas atuantes ne interior
go sistema, gue contraibuem para a sua definicdo, =Sendo
tznbém para a4 =ud trensformacso” (M. Foprtes), s=sendo, no
entanto, a natureza da sua histdria "pendular, gue oscila
entre formas mals igualitarias e formas ndc—-igaualitarias da
vida socisl” (BL.: 175757310,

Em sintess, segundo Palandier, este discurso antropolé-

gico gualifica as "sociedades ditas primitivas" <como: 1)

enciedades conformadas aos model o= rmplacados pela carta mi-
&= [ S am

tl:'ﬂu das LT“:"Ji:‘rbEﬂ i i1 ? @DEJF'{‘L:“'..‘EE- ne ccuru!‘-?-r‘lTl.'lEI“'IE- = d‘E

conseanpsu, que ndo dio lugar (ou praico) A divergéncia de opai-

(64) Aqui, “a nocdo de tradiclo implica, -- na senle dos antropflngos --, no conforaitss Com s regras
de conduta sccidleente aprovadas, ns ades¥o 4 ordes pyperifira 4a sociedade e da cultura -
genles, na repulss e ou ma incapacidide de conceher uma alternativa ou de rosper cos s
‘nendementos’ validedos pelo pastado”. Balandier enfatiza que *for nesse sentido que ela, dy-
rante suilo tespo, ponderou sobre a actividafe tadrics s pratica dos antropdlegos, levando-gg
a colocar as soriedades estudas rum “perpétio precente etnoldgicn’, @ pesquisar suas foraas
‘puras’, ~eqligenciando as alteracBes devidas ao teapo ¢ so efeiin das relaghes externas® log,
cit., p. L69).
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nies =, portanto, & contestacl¥p; i11i) =ocifdades repeti-
tivas, que reproduzem sua estrutura de geracdo em geracio e
sem wvariaghes sigmificatives: 1v) sociedades situadas fora
da histdria ou & margemn dela, "sociedades frias" permaneci-
da= a rmero grau de tsaperstura histdrica, segundo léwi-

Stranses.

Ora. para Justif:car o seu discurss modernista. novos
Estados africancsindependentes adotam, na pratica cotidiana,
a definiclc tradicionali=ta de tradigi3c como o “"conjunto dos
habitos, das praticas, das crencgas, dos valores e das refe-
réncias herdadas dos ancestraiz" (in ROGMON, 19%1: 72); de-

finigioe essa que parece incluir a cultura na tradigao.

Fors da antropolpgia, mas ainda no ambito das ciénclias
cpriais, sncontramos outras reflexbes =zobre tradicaoc tomada
no sentido geral, isto &, nio tendo em conta especificamente
este ou aguele povo. Destacames a reflexdo de John Dewey,
Emile Durbheim (1358-1217), Mas Usber (1853-1920) & W. Ros-

tom.

Max Websr enconira na "tradic¥o primitiva’, a expla-
cacdno do atrasec do dessnvolvimento das ideéias capitalistas
na China e na Europa da transicio da Idade Madia para & Ery
Moderna. Com a introduc3io das ferrovias Na Idade Moderna., os
* . tarassgas Jos fFuhClonasligse. canhares territoriais, CoOmes—
nlantes, stc., colaboravam com o tradicinnalizmn para impe—
dir o facil desenvolvimento da racionalizacio”. Weber re-
fore-s= ag tradicionalismo, coma a santificagaD ("a =anti-
dade=®} da tradicao de todas ss stividades B negecins her-

dados de seus awoengos", B gue. geralmente, @ mantido  par

veertos snteresses materials" (WERER, 1730: 169 Grifos do

autor).

Conforme o "“"ctonecerto ode raclonal iragant e Maw Uebher,
ligado an prograsso tacnica-rientifico, distingulr=s&a=iam,
Tié andl i =s tle Habermas, el turas SHEEriores?
("civilication=") e "forma scciais mais primibivas. A tra-

:JrL;_;'-iu'. e=taria ]'li,'_h:\l'lﬂ a# estas gltimas., (Uil fl"ﬁ[‘lH'Fﬂ'l ) urm":ﬁn

(5] Preferinos santifrcacde & "santidide® coso consta do testo da tradugdo, €8 *0s Pensadores®,

1g
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de producdo pré-capitalista", a "técnica pre-industrial” g a
‘elencia pre-moderna’, enquanto as "culturas superiores" sg
ectabelecem "sobre a basze de uma teécnica relativamente
desenvolvida e de uma organizacdo do processo de producio
social, medisnte a divisdo do trabalho, que torna possiveis
produtos adicicnais, por conseguinte, um excsdente de bens

para &lem da satisfaclo das necessidades 1mediatas e
elementares” (I HB.: 851).

Este ccnceito weberiano de #radican ajuda-nos por =ua
wez a entender em parte a noglio de tradicio de W. W. Rostow
("The Stage: of Econompic Growth. A Nop=Communist MHanifest",
Cambridge UWUniversity Fress, 19&0 & "[pdustrializatliaon &nd
Econaomic Grosth, 1980), deduzids das wArias definigles gue
d& a "socledade tredicional”, a partir do contento anglo-
cadtnico. Fostow estabelece criteérioes EConemicos de
"deeernvolvimenta” para gualificar as eocisdades
"tradicioraaics", como "ad0 l...) dotades de espirito cienti-
fico; nd3o mantem um desenvolvimento 'auvto-sustentado’ (selr-
sustarined); A& sua natureza n¥o comporta "ainteresses composg-
tos" (Apud VILLAR, [1982): 142. Grifos do av'or). Assim. =ob
o ponto de vista econemica, social e psicoldgice, & tradiclo
pressuple, respectivamente, 1) “producic limitada, {«0s)
instavel, depesndente dos caprichos meteoroldgicos”, ou sela,
duma "agricultura empirica™: 2) “"uma sociedade mulito hierer-
quizada, de d2bil "mobilidade verticasl', derivando sobreiudo
& avtoridade da propriedade da terre 2 mantendo-se & OFfani-
zag¥oc ligada a formasz primitivas (alargadas) da familia; po-
liticamente, os poderes centrais implem-s= com dificuldade
aos poderes locais"; ) finalmente, =significa "ausénclisa de
mentalidade caientifica & mais sinda, de ligscano entre cien-
cia e aplicacglo"; geralmente, atitude "fatalista” com a ra-
tureza € a «1da (i1dem, p. 1842). Contrariarente, "o desenvgl-=
vimento defins-=e com base na produclco Torts, na inddstejg

dominante, na atitude cirentifica" (idem, p. 143). Fortanta,

Lima oy edade tradacional & uma cociedade, definida oo Mg e
pela negaticae mdo dndustraalacada, s forteasrnte peodo } =
& a-cilentifica. Pirerre VYillar levanta v&rias obleches a oo e

(=1
definiclc de Rostow, que dic o que "a socied=ade tradiciangy

"n¥o &" & ndo diz o que ela &, & muito mencs "o gue T =Y
=
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nascer delsa" (ibidem). Mo Coldguio da UMESCO., de Maic de
19561, muitos esitudiosc=, incluwindo Raymond Aron, criticaram
Rostow por ter "“"colocado sob a mesma cstegoria todas as
enciedades que ndo esido desenvolvidas” e pela imprecisdo
da prépria eupressio (Apud VILLAR, 1982: 1473).

Descobre—-se wuma certa influéncia destas wvisbes moani-
gueists & positivista nos discuros oficiais da Frelimo., Em
mensagem =« Conferdnciz do Departamento e Cultura. realizada
durante a luta armada =m 1970 (DEC, 1970: 15/24), Samors Ma-
chel nega gualguer racionalidade & educacso B oa cultursa tra-—
dicionstis, fporgue =g baseiam num "conhecimento superficial
da natureza", esta concehbida como "uma série de forcas®® de
origem scbrenatural, mais ou menos hostis ao honem" B8, por-

P | |

& superstic3o ocupa © lugar da cléncila

(1]

que, nelas,
(MACHEL , 1970: Z) Fara a Frelimo, a tradicio e & modernidade

s¥o conceltos & proceszos dizjuntos e excludentes.

Ectudos recentes de lan Wansina ("le Ta Traditiopn
vwrale: Ezzé&il J8 meéthods", 19413 & “Once cvpon a time: oral
traditions a5 history 1p Afrtca", 1771), de Amadou Hampate
BE ("4 Tradic¥o Fiva". in 1 HEA, 1980), de F. Eboussi-Fou-
laga (“te Bantou Problepatique", 1748), de Georges Balandier
("Antropalagrs Politica™, 2 ed., 1987}, de Freédeéric Rognon
"ile Primitivizs, naFssar Coeatempordnens", 1991), de Honorat
Aguessy ("Vi:zMe: e Percepcies Tradicienars", 1%77): todos
sles conwidam-nos a FEpENSar a5 Nnossas categorais
“tradicicnais” de anadlise da tradic¥ce em Africa e a mudar de
mentalidade: deivar de ver a fradicdo em Africs como alge do
passada, fiqso, para vé—la como "dindmica’, n&o obstante cer-
tas resistinciss & mudanca e & i1novacdo (Ralandier). Esses
estudos n¥o =o wltrapaszsam de longe a noglo tempelsiana de
radigia (TES.: 13y ef. th. T HTJ3,.: 175): macs também c3g

e

wma adwverténcia conktra a facil tendéncie cientificista de
tranepor categorias analiticas de um contexto para putro e

passar para o generalizagdo rostowiana,

[bk) Samora Macrel utilizaria agui, eezeo gee indirelasente, a teoria tespelsiana de *forga vital"s
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Fara Yansina, os equivocos e preconceitos comecam
quando se confundem "informacldo verbal" e tradicdc, tradiclo
oral e boato. Ora, “nem toda informagido verbal & uma tra-
digdo" e o boatc se baseia no "ouvir-dizer”, enguanto "
tradigdo propriamente dita" & "uma mensagem” gue "tranesmite
evidEncias para 23 geragles futuras" & ce baseia "eomente
feae)d =2m marrativas de testemunho= oculares [sas)y FEalmente
validas". A =sus unica limitsclo ¢ o "verbaliemo e & 'trans-
missEo oral". Nic chetante essa limitacao., els & “"fonte im-—
portante para a histéria das idéilas e dos valorss e da habi-
lidade oral". Yapsina conclui que "as tradicBes s&%o também
obra literaria™, na medida em gue o conteddo de sua mensagam
& dinfluenciado por: 1) uma “forma estabelecida" (poema e
epopeial. forma "livre” (formula e narrativaly Z) determina-
tos "eriterics literdrics de géneros e, sobhretudo, de =ua
ligsac®c com o meio social, © que torna a tradicao um “"fato
socialy I) uma “estrutura wmental"®? pupecifica. cuian
Fepresentaches celetivas mais influentes =3c “"uma céraie de
categorias de base" de "tempo, de e:zpagn, de verdade hista-
rica, de cauralidade"*, ‘'gue precedem o euEperleEncls dos
zentidos™ (WANSIMA, L300 Y5857 Fortanto, ] in-

csubstatuivel o valor dos tradiclBbes (idem., p. 179).

Pars Hampaté Ba, & pela !radic3o (orFxl) gue se penestra
na histédria & no espirito dos povos africanos, uma veIZ gue
€la & uma "heranga de conhecimentos de tods espéclie. pacien-
temente transmitidos de boca a ouvido, de mestre a disci-
pulo, =ao lengo dos sécoules". Ela "recide na memoria wiva da
Africa™ (RA, 1980; 181). Isto torna & tradigio cral “a
grande eecaola da wvida". Ela "baseia—-se &m uma certa con-
cepocioc do homem, do seu lugar & do =ew papel no =10 do una-
versag" (idem, p. 18%7). Samora Machel costumnava dizter gue um
velho gque morre & wine bablicoteca que e perde. precisamente,

Por els sor m ACEFYO MAals <ivd da "npeea RKisthria'l.,

[47) Vapsina eotende npor #efeatora pental, “as representathes coletivas inconccientes de uma Civi)g-
zaplo, que tnfluencian lodas o5 sues formas de expressdo e ao wessn teepo constiture sua qn-
cepcdn do nunde® (VANSINA, 19200 1A7).

168} Voltareans a eswas categorias, ao trafarsos do processa de contheciaento banle.




.. Segundo Eboussi-Houlaga, a btrsadiclo & para

tranemitindo sempre a verdade, Ecta vicgho =i1tua=

s Bantu, a
historia,., entendide como sintese da wids humana

no tempo,

ce também na

'ﬁ linha de Hempaté B&, psra Quem. "ns Gfrica,., tudo & Histéria"™

.: (BA, 1980z 155).

.B Fode-se diter que & tradigde & & histdria do povo,
0 guardads com fuldado & estima na mendria B transmnitaida
.‘ﬁ cralmente. A tradicac aszume um -alor pedagégicte. Pe medida
D em que ela deve ssr tramzmitida As joverns geragles, de modo

'.@ a reconhecer nela sd a "verdade histdrica'", gque "esta sempre

bransmitido” (MANMSING, 1730: 1707.

Ceorges Balandier comeca por observar gue,

174).

|L|

g, nic MESmo sentido PEJjorativo, as

suma, scociededes mals conforme a epus |__;r|:-13l"ll"'5

]

leszms mitr=

E - [, DrEcoired &1 t e,

Em cons@quinctia

0,8 9.9:.02909.0.209.0008000009029

h._—'\l"ﬂ".l:r\L.a‘ E'|-I'I_'|1t'-'i. Fl?"i-?:'n‘ﬂl"{f-:_. nos =aG ziz=tEemas

+ - z = ¥ — ""?
criticaments menos reflesivas sohre 53 mesnas (idem, p. &7

e=ztritamente ligeada & fidelidade te registro ocral

"embora haja

rela fna scciedade bradicional) processcos gue possanm desem-—
pernter o papel de freio da mudancga & & inovacso deva oOperar
ligada a formas existentes a valores estatelecidos, essa so-

ciedade ndo estd condrnada & ficar prese do psassado" (RBL.:

Enmbora continue s controvérsia em wvolta do sentide de
tradicio, & pertainente a conclus®o de Frédéric Regnon, hoje
ceita por africandlogos e gQue & assumimos como ponto de
referérncia, de MQuUE & espress®s "sorcigpdade tradicional”™. 1sto
&, sociedade baseada na tradiclo, em sentado pejorativo, e
um mito (ocidental) criado para wocultar, ideologicamente,
interessee de dominacio (ROGMNOMN, 1971: 17/54), ou seja,
"pura construgdo intelectual, a priori. (...) forjade antes
mesme oa esperidéncia do cortacto, e que determinou em
spquida todas &5 obsesacbes e todos te discursos mantidos

sobre (...) alteridade"” (idem, p. 28). Prossegue Rognon,

"egciedade

tl",ad icigAals ol foram def Lnidas ‘-"F-‘-'-'F'FE' cCoane "Q'J'JL'.lt?'-_jadE'E =Em

hietdera', bhaeryramente 1'|4.'.'-"T|\_lq.é-'|;r-_'-|=5 F..E-]_,:ql SLiE vmoba lidade e

de valoreg

tecnolidgicos = materiais (preconceito evolucionista e

e LL}
funcianalistaly "sociedaxdes sem Estado e sem escrita". Em

mndelos, e

A= iy
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peradose de eusclulyr do debste os propripes interessados, gue

zi3o redus-idos ao "si1léncio (i1dem, p. ZB).

Rognon mostra que nao besta proclamar uma “"mea culpa®
(p. 20), reconhacendn, hoje, que eszzas soriedades tém histd-
ria como tode gropo hbumano,  porque "toda a socisdade &
adulta, mgsmo gue, como diz Leyvi-Strauves,. algumas ndio ternham
deiszado por escrito os fatos de =sua infancia e adolescéncia”
fidem, p. Z0}, & gue =sus diferenca com as socliedsdes moder-
nas indusktrializadsas & apenas de2 "nivel de wvida" (idem, p.
?11. Também, nao s deve cale no mito oposto da "puresa pri-
mitiva 2 do paraizo perdido", de Fierre Clastres, para quem
"a primitividede ndc & {(...) & inféncia da humanidede, como
dizemn os evwolucionistas g com eles os marxistas, mas a re-
cusa consciente de diviesdo scocial, das desigualdades = do
sestado" (Apud ROGHOM, 19%1: 14). Dado gque "o poder 2 em es-—
eiricia coercloc, f(...) essas sociedades pressentiram muito
cedo que a transcendéncia do poder detém para © grupo rvisco
mortal® (CLASTRES) ©%, pogron acha que essa sociedade pri-
mitiva, "paramentada de todas a= wirtudes, entre as gquals a
de ter csczbido preservar relachMes socials harmonicsas e de
conwvivio", ndo exvicte. Tomos Que buscar outros F*E*F'Ei‘l’-ll—.‘tr‘clﬁ
cshclio-antropologicos de analise, para n3do "ceder & tentacao
do etnocentrisme". classificande todas as saciedades em
funco de  uma histédria “"cumulztiva®, feita @& base do
"aumente contiruwe da producde’. Fois, concluwi REognon, "am
grupo que preservou um nivel tecnelégico rudimentar, talvesz
posss Anvesrtir na produclao artietica ou na glaboracio de
sistemas politicoe cada ver maiz sofisticados. E 3Bra eesay
Enmx Mistidrais” ROGMON, 1991: 21).

Fetomando o conceito de Hampate R, a tradicao bantu-
africana girs sm tarno de dois eiros que dlo sagnificagao™e
A0 conhecimento: o @ixe Ja brstorpepdade 8 o erxe das re-
TagMe: soctatl-. o sociabilidade (1 HGA.: 195). A arF-=
ticul agha dos doire e140s parmitem=—nos ullrapassar as eria] g -

sps g refle«bes antropoldgicss 2 politoldgircas, COMO AE deg

[6%) CLASIRES, P. “la socittd contre 1"Etat", Paris, Miswek, 1974, p. 40,

(73] Usasos sour o terso s1geificasdo, oo sentido ricoeuriarn, crec "iquilo sobre o que D textn ¢4,
]
25 suas (mplicagdes sare amplas® (RICGEUR, 1991: 47
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vy —Strauss # de Raostow,. que veém  as sociedades banto
profundamente hisrarquizadas, 1sto 2, ocrganizadas & wvolta do

=en eing vertical de poder.

A tradicio & também conbgcamento que se conctitur £ se
realiza num permanente aovimento dos dols spiwos. Fccoe movi-
mento, que, por naturesa, & dialetico, porgue acarrets con—
siam contradigies e cnnflifbs, realira-ce em espiral. traba-
lhando o5 dois eiros num determinandeo espago cultural. Esse
mevimento & aberto e n@c fechade, como ¥abwisa o imaginocu na
zua tecria de "cicle wital"7t, Na 1ggica do  movimento
giratdrio em espiral, a HRistsria & construgdo de relatdbes
eociatis. A tradic¥e, no sewv sentido comcreto e Fesl: & o
processo permanente dessa construgdo. Fortanto, tradicag o
dimZmica, £ ndo "ideéla Tixista que e tem dela"” [AGBUESSY,
1930: 105 A cuftura & resultade ou  patriménic 'dessE pros
cecso de  construcl3io, For isso, of poves Hantu definem
cultura como nosca vida {Tomeyo watu", em cinyaniai umi
wetu", =m CciYaold, distinguindo-se muito bem de usos = costu-—

mes ("swiyeatva-yentxa', em rongaj.

Destae trde dimencles ds fradigde COmD conhecIimernto,

Ristarig 2 cultura, podemos conaluir, utilizando & erpressao

de Habermas, gue gualguer comunidads {sociedade} acumula, no

sew camirker histarico—temperal. “wum saber potencial de sa-
- . 0 (L} -

ber disponivel”, de naturezs "ternico—organizative’ prove

niente quer da sva relaglo dialética intracomunttArisa, guer

de seu contacto com outras culturas, guer, enfim, do Seuw im=

pacts permanente com & MNaturegzs,  ou seja, do  aumenio

qualitativo das farcas produtivas  {(I1I HE,: L141). ©Ge
agmitirmos, por conseguinte, gue as camunidades mocambicanas
acumulam hole., na sua fradiqde, O conhecimento O&= vantagens
2 limitacfies da expeErigncis o capitxli=smo colorial. da vida
nas 2pmas  libertadas & do spocialismo alinejado, tambem
teremos que admitir  que, por Yprocesso evalutive de
sprendizagem'’”, & 5da histéria tem uma direcic gue imports

deseohrir a cada momento.

fa UNESCG. Lowrier, 1982, o,

[71} KARHISA, Wsang O Khan, “The eternal return: in Africa Qid age..a e
15,
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Esse ssaber se acumula tndeperdentemente da possibili-
dade de szus amplemsnticio (111 HE,: 127y, Forém, a nSg-1m-
plementaclc desse sater, por longo tempo, cria situacbes
favardveis a0 liberalismo ideclogico, gqu2 se conflgurs na
ordem de COnvivERCia n3c dinamica. Teriamos, por exemplo,. &
srtuagan de convivEncls entre um poder que, &0 mesmo tempo,
se institui nas base de relacles de parentesco, de militdncia
partidéario-re-aluciondria, de competencia tecnica, de
merito: entre um direite conzustudinarioc de "tradicao”,
direito sdministrative = penal do regime colonial portugués
e do dirsite alemdo da RDA, além de interferéncias de
direito 1slamico. Quande o estsdo nac se mune de estudos
histdrico-antropoldglcos para definir "principios de
organitacio” soccial & n¥oa se integra seria n"no  ESpacOo
cultural comunitario, tende, em geral, a aszsumir uma postura

ideclogics.

Evemplo de um caso aparentemente ineignificante ajuda a
compreender o0 que acabamos de dizer. A norma de afetagio de
gradusdos de &7, 92 @ 1% |6 e priorizeve o OFLENLaclo
dos alunes com m2lhores notas finais pars o professorado.
Forém, na pratica, o s=etor de afetac¥o de Graduados do
Ministério da Educagio via-se, ndpo poucas vezes, confrontado
com filhes de dirigentes e de certas elites conceltuadas,
aue =& Fefusavam 3 lharsssar npos cursos de magisteric e
acabavam 1impondo,. por forca de intervengdo dos prdprics
pais, dirigentes, a sua orientacitc para ProsEEgULIr nos
cursos geBrals oW LNgressar noe  cuyrsps uniwversibtarios de
medicina, engenharias & direito. Mo fim, a afetacdo pars o
professorado f:brFava, NA maiocria dos casos, guase unica e
exclusivamente, para filhos de camponeses & de Operarics sem
grands sscendante £0C13l ou para alunos de algumas regdifies,
A este conflite entre o CUumprimanto da norma € 8 rEtusas
desses filhos de dirigentes tradiizia-se em conflito entre a
"racironalidade técnica’ da norma & o "pivel convenclonal’ de
ecluckn, recorrendo &0 eEquema de class) ficaclo de nivelis de
cuneelencia maral, de Pohlberg mencionado por ST

57

que te engudra no sistemsa de carentesco (111 e e
137, preyalecendn este Wltima como solugo viavel que

assegira A i & a ,:-].4-.j|j.,-[.1 BN conflitos J._|'[.:_|E\|'1DE, des pEQLeng
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monta. Assim, se estabelecew, a partir da Educag@c, o con-
flito entre as instituighes geraizs de apio ow o sistems ope-
Frativo 2 as normas centrais de direglo & conseguente reducdo

de credibilidade da Educacao.

Seguntdo Habermas, o crescimento enddgeno deste saber,
ou ceja, deste "potencial cognoscitive acumalado” & uma con-
dig3c necessdria da evoluc3do social™ (131 HE.: 127). I=to
significa que =le deve ser levado gm conta em toedo o projeto
sorial, como o sducativo. Nio terd sido ezta a falha primca-
pal do sistema educativo coloniasl e e hoie paita Ro JSi1zdema

=

Nacional J8 Educsqioe
¥ oxox

£=te quadro complexe leva-me a ceonsziderar © universo
culiural romo mediag¥o do conhecimento de reslidade mogambi-
cana e a perceber porque e comg a cultura & também slemeEnto
cocnflitaivo e dessfisdor na construcieo interna dESEs MEEMA
realidade, guando, por exemplo, intervem OomO glemento de
resisténcia & penetrag¥oc Arabe com o sew islamismo, & pE-
netragke colonial com D Cristianismn e a todo projeto moder-

nizante gue n¥o tome em conta & culiurs do Fowvo.

A quest3o & como nessas condicles construlyr UMs SOCie-
dade nowva, wm Estadc-Macdo forte, frente &0 atraso generali-
zado, & complexridade cultural & ao desafio da dita saciedade
tradicicnal, ainda hoje organizsda &m comuridades 1i~
nhageiras de praticas e imstituictles domésticas (Balandier,
Meillassous, Geffrav), ou em "comunidades stno-culiurais®,
na expressio de africano Mbargane Guis=é (GUISEe, 1781: o81¥7°
€ possivel faz¥-las partfcipar na elaboragio de um proieto

de desenvalvimento ou basta mohilizd—las para SLUA e¥ecug#Epn?
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1.2, Indicadaores do Gmbity Ao campoe 42 histoericirdade

0 campo de historicidace =& constrél num territério

riminsg . Mocambigu=, i~ 2= = T = i
determinado cambiqu de AU kM e superficie. com

uma populagiio de cerca de 15 mi:lbBes de habitantes, daividido
em onze provincias. 0 pais slcancou a sua independ®ncia de
Fortugal em 25 de Junho de 1975, apée dez anos de luta
armada sob a lideranca ds Frente Je Libertacdc dJe Mogambigque
(FRELIMO) -

Envceptuando as zonss libertadas sob controle direto da
FRELIMO, a sociedade continuava praticamente identificando-
se em base de raca. de etnias, de linguas maternas e de re-
ligido., como consequéncia até ds prépria politica do colo-
nialismo portugués que se apropriara do campoe de historici-
dade. Mogambique nidp constiteia politica nem culturalmente
vuma Maglo=-Eslade. Em todos csetores de vida scongmlca £ sSo-—

cial, o atraso era gensralizada.

No capitulo sobre a educacloc colorial, caracterizeil
gconomlcamente esse atraso. Na Fmbhite soc1afl: ambisnte de
discriminacdo social na forma de desigualdades na distri-
buicdo de rends: acessa restrito ao emprego 2 2 posigles ad-
ministrativas; auwséncla de facilidades de educac®o basica e
de sagde (WB.: 198&4: 1/1)Y: uma tae de anal fabetismo da or-=
dem de 3% em 1975 (CNF, 198%: 74). analfabetismo mais con-
centrado nas populagles escalarissgveis comnno se pode ver no
mapa & Sseguirs L71 médicos. numa relacln de mals de 28.500
Fessoas pur medico”=: mais de 70% da populac3o vivendo fora
do alcance de gqualsquer cuidados de eande: tara de mortali—
dade infantil elevadissima: falta de quadros mocamblcanos
capazes e suficientes para precsncher os diverses setores
fConomictos @ =0C1als, si1tuaclio agravada com & Saida de cercs
de P00 técnicos portugueses e outros estrangelros,. erlsten-—
158&: 1711, Do relatd-

tes na altura da independéncia (WE, s+

(721 Relagdn estinada a partir dos dedos do Pelatdrio de 1990 do Banco Mundial, gue apresenta 18.00g
habitantes por efdico en 1940 e 30,950 ea 1999 (Relatdrie sobre o Pesewvalvivents Rund;y)
1970, Publicado para o Banco Mundial pela Fundagdo Getdlio Yargas. Rio de Janeiro, FEV., |99y
p. 2381,
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rio do UMICEF, comsta aue de 290,000 petrangeiros, permane-—

ceram spenas 15,000 (UWNICEF, 1387 14/717).

Segundo dados do demasraphile Yearhonh dss Macglies Unidas
(1970, referentes ao per:iodo de L1945 a 1770, a taxa de na-
talidsde & de 454, supericr & tase mundial de J4%, mas infe-
rior & media da Africe, de 4&%. A tasa de moriaslidade e de
3%, superior & média aundial de 14Y% e A da Africa que & de
20%. 0 meamo perindo reglstra a taza média de 150% de morta-

lidade infeanti1l™®, Essae tavas apontam a populacdo mogam-—

174

bicana como sendo das mais jovens do continente. Em relacip

4 populaclc infericr & guanze anos de idade, o anoc de 1950
registra um pouco mals de 40% do total de populacdo: passou

para 45% em 1970 2 cerca de S0OYW em 1780,

Quadro = 7

Taras de anzlfabetizeo por grupo etdria e sexn, sequndo o censo de 1780 ea percentagea, EB relagdo a

papulagdo com 7 anos ¢ mais de idade.

Grupo Tetal | 7=F110=14|1%-19] 2n-33] 25-39| an=59 YA DNog*
|

etarioc|Faics ’

Féisen

HM| 72,2 |88,1] 88,5 49,2 54,9 74 .4 84,172,373 |89,9

Miga,s 89,8 &8,.7| &£46,7 53,2 @1,0\ 95,7|93,46|%5,5
Fonte: Camcelhe Cocrdenadar de Reconseanento. MWapute, 1983, p, 2M. {*Des. = Desronhecidol,

= —

[73) ¢ tzphée taza estieets, dada a precariedade da rede sanitiria herdada do colonializan e cansgdp-
rando gue suttos partos ainda s realizam lara dos postos sanitdrios g murtas aortes nlg 39
copunicadas 45 estruturas Sanitdrizs,
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A incidincia malor do analfabetismo nos primeiros geru-—
pos etarios eyvplica que, ateée 1978, ano de lancamento da Cam-—
panha Maciornal de Alfabetizacio., muitos slunos com idade su-
perior a 10 anos se encontrassem ainda a freguentar as 1=
e clacses do ensing primArico Tormal, aopedindo o atendi-

mento de criancas de meror idade.

Mo =& devem tomar esses dados como absolutes, uma Vel

M

que os préprios conceitos de referéncis variam de um censo
para outro, de governo colonial para o governo da Frelimo &,
por wvezes, dentro do mesmo pericde do governo. For exemplo,
dentro do conceito urbane adotado pelo governo colonial, em
1970, =penas 3,18% da populaclo total era urbana e &, 84%
era considerada rural. Com o diploma legislativo de Maio do
mesmo anc. & populagdo urbana passou para 9.3%. Fara o re-
censeamento de 1970, o Governo Colonial Portuguds considerou
centro urbaro 1) as= sedes dos conselhos adminmistratives
(atuais =sedes distriteis), 2) cujos aglomerados populacio-
nais fossem supericres & 2.000 habitantes. ) contadas ape-
nas pessoas gque viviam em casas definitivas (de caracter
permanente). Agquele diploma legislative jé consliderou popu-
].E'I!;:H:l wrbanmna. &penas a gue wivia em ssdes admlru'stratiwﬂe
cam mairs de Z.000 habi-antes,

J& no conceito meis restrite adotado no censo de 1980
pelo Governo da Frelimo. que considera urbana veomente a po-—
pulaclo das doze principais cidades do Pais, & pPOpUlacio ur=
bana corresponde a 17,2% do total, contra a6,3% & rural
(CCR., 1983:31. Em qualguer dos cascs trodos os dades confir-
mam que "& no cEnmpe onde wive 3 grande maiorila do (. s
Fovo" (MACHEL, 178174

Eocespes 1rdicadores Jj4 pernitem mostrac A magnitude dos

desafics atuals da construcio da historicidade. PMas ate que

ponto eles ajudaram 3 Frelimo a definir as linhas geratls da

desenvolvimento™

(74} Do discurco de ancerremento da B° Ses<in 4, Asteablera Popular Que aprovow O Plano Proepelivn n-
dicatyeo, =8 Dutubro de (981,
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CRPITLD IX:

LINHAS GERAIS DO FROJETO FPOLITICO DA FRELIMO

Nz sequéncia do projete iniciado nas zonas libertadas e
das palavras de despedida ao pova tanzaniano, em 23 de Maio
de 197%:

*Mds queresos criar o Woocem Wowo. Duereens criar ps futuros revoluciondrios. Bueresos
criar a nova sentalidade livre, cos 2 nozs: prdpria personalidade. Tambén quereeos libertar
alguas que sinds persistes (tanto ea Mogaohique, coso na Tanzania e ea todos os oulros paises
incapendentes da Africal es usar usa eentalidade escrava do estrangeire. Por isso, teresos as
nossas novas escalas que ensinarlo @ lodo o povo os selhores eeios de cosbater esse mal’
[RCHEL] T,

o Presidente confirmava o novo desafio da reconstrucido
nacional, para depois anunciar as linhas gerais do projeto
da Frelimo para essa "nova fase", eram as seguintes as

H‘

prioridades da ova  fase"7e
1

gue  exigiria de todos

trabalho e sacrificio" 77,

1) criasgloc de uma sociedade rava & de Homem Novo, com
uma mentalidade livre da deﬂendgnciﬂ ao estrangeiro:

2) formagdo de uma naclo e de um Estado noviy, situados
ao nivel das naglles modernas;

3) desenvolvimento de uma economia baseada na agricul-
tura e na inddistria (MACHEL)T=.

Este projeto, gqualificado de “revoluciondrio’, aparece
ligado & utopia da modernizagio da spciedade: "Oueremos $iae
zer de Mogambigue um pais modernp” e "em conjunto & unidos
marcharmos vitoriosamente para o prugrwggnn {MACHEL. in
REIS, 1975: 4&4).

(75) REIS, 1585: 176.
[Th) RE1S, 1573: 434,
{77) ldea, p. 208,

{78} Idew, p. 484.
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A tomeda do peoder significava para o Povo, acima de
tudo, assumir & direglo & o controle do campe de historici-
dade, walorlzacdo de sua cultura = consirugio de um novo
mundo da wida.

A revolug¥e perdia o sentido de sublevaclo popular vio-
lenta de uma revolta contra g invasor estrangeiro, para sig-
nificar mais mudanga estrutural de longo prazo, que provém
do pas=ado e val atingir o futuro (MARTING, 1992: 8). Trata-
=g de revolugdo mais no sentido de proces=o de mudanca so-
cial. Mesmo que esta dimens¥o estivesse na Frelimo da "luta
armada revolucionaria", agora o seu campo de agqo & maior.
Estende-se a toda sociedade o n2o apenas as zonas liber-
tades, abrange o8 varios segmentos sconémicos @ sociais como
da indistris, do campo, da ci@ncia e da cultura. A Frelimo
gstava assumindo o desafio da revolucdo com nova dimensdo de
processo, que implica canhecimenta mais profundo da
realidade, para tornd-la ao mesmo tempo "direcionador da

agdio". E nisto reside, segundo Estévio Resende, a wnoder—

" pidade do conceito revoluclo. Dai, a sua ligacdo com o de-—

senvolvimento, progresso, enfim com a modernizaclic da socie—
dade. Enfim torna-se "uma categoria refleviva Qque far
confluir as condigdes do agir politico com a analise do

caonhecimento Arstérico” {ibidem).

0 caracter revolucisndrio do projeto ectava tambem no
seu cardcter popular. &0 defini-lo como tal, a FRELIMO
eetaria definindo, ao menos em teoria, a clacse dirigente e
toda a sociedade como atores participantes diretos do
processo de construcdn do campo de hastoricidade, ou sSEl&,
sestava considerando imprescindivel o envolvimento de toda a

sociedade na construcao da Nac3do-Ectado.

A Frelimo acentua gque, nesta nova fasP; 8 revalugiio oy
modernizagho se faz pela cifncia e pela técnica. Samora Ma-
chel desenvolve todo um discursas sobre a l.nr.ru"t:_?m-'.:ka 2 0 ca-

racter revoluciondrio do trabalho (MACHEL, 1974D: 13).

Aplicando-o & Educacgqo, Samora Machel faz VEr Qque g
prajeto implica em *er i..-'lgﬁl_'.- de uma Escola de tipo ﬁEh..:J'*I
onde "s2 deve valorizar devidamernte’ © trabalho manual comg

uma das fontez de conhecimento” IREIS, 1979 214); em f:‘I:Er

177
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combinar © ensino aa trabalho produtivo socialmente util”%,
enfim, em fazer da Escola, espagn de formagio intelectual,
participandg na produgsn. O objetive & criar no aluno, decsde
os primeiros anos de escolarizagio, uma mentalidade ode
trabalhador. Em segundo lvgar, levar o aluno a internalizar
que o =ew trabalho deve ter dimensdHo eronomica, com  uma
mentalidade de produtividade econdmica, rompendo Coma men-
talidade “"tradicionsl" de sconomia de subsist&ncia, incompa-

tivel rom & mentalidade da modernidade.

Os discursos de Samora Machel, baseades na pratica de
trabalho toletive das vonas libertadas, visam mestrar as po-

pulagbes em geral que © conbecimento obietive da realidade

178

eccial & o critério de avaliagio do verdadeirc engaijiamento

dor individuo na revolucHo se constituem pela mediagdo de
trabalho; gque, ligando o homem & Natureza, dAa contendo &
consist@ncia tedrica o praxisz e torna possivel o conheci-
mecnto obietivo do praprio homem. Felo +rabalho, 52 identi-
fica # se procura Superar'aﬂ contradiglies .- Em suma, o traba-
lho da ao conhecimento & & acin humana a dimensdo de bisto-
ricidade. Dai que a educacke, gque se pretende critira e
revolucicnaria, deva andar srticulada ac trabalhe produtivo,

A utopia da moderpnizacko n¥o surge apenas COm A imde—
pend®ncia. Ela ecta presente Mos disCUrsos de mobilizacio,

apteriores a 197%, vistos guando tratdmos da pducag3o nas

ronas libertadas.

Haseando-se igualmente na experigéncia das zonas liber-
tadas, Samora Machel estabelece para estratégia o cantacte
direta dos dirigentes COM 8s mMassas para sUoesso go proagetp
(MECHEL, 1%75a: 27) & como método o trabpalhn caletivo B a
spluc¥a politica dos problemas do Pais, antes de ser
agdministrativa, nip devendo sobrepdr a tecnica A politica

(MACHEL , 1975: 2095)®7°,

1791 Maria Blice Mogueira sostrs cose na visdo ge Hary e Engels o trabalho seciaivente Wil constity;
5 fonte, a espagn ¢ terrena privilegisdos da ageisicho de coahecioents® (ROBUEIRA, 19%0: 9|y,

(80} In: REIS.: 203.
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For este projeto politico, a FRELIMO ja rno poder ense—
jJava instaurar uma "novs order socfal poapufar” no pais (ing
REIS, 1973: 45}). A estratégia e o método definidos ajudariam
& manter a populacio sempre mobilizada &, sobretudo, a con-

solidar & postura revoluciondria do Fartido.

Eesa postura, como fruto de uma pr&tica de luta e de
superacgidc o3& contradicles interpas, na sua origem, se tradu-
zia, na unidc estreits do ciclo dirigente com o Povo, na
prioriragdo de scluches politicss &4s burocraticas dos pro-
blemas das massas, 08 reflesdio dialética da realidade social
E na sua extensdo dindmica a toda sociedade. Ela implicava

também em uma moral, uma "distiplina rigorosa” aos militan-

17%

tes (III CONGE.: 93} e um "combate endrgico” contra os pre—

conceitos baseados na cor da pele, na regifo de nescimento e

na religido, pars o sucesso do projeto (REIS, 1975%: 31/52).

Em que medida, na nova fase, a Revoluc®o caminharia com
a modernizagde, 2 esta com a afirmscldo do poder? Em qu¥ este
processo de modernizag3o da FRELIMO diferis da modernizaclo
colonial que excluira a participacio da sociedade coloni-
zada? Como conseguiria a FRELIMD implantar o sed projeto de
modernizacdo, assegurando os interecses da maioria da popu-
lagio, sem marginaliz&-la? Os desafips punham—se& n¥0 somente
em nivel econdmico, como também no cultural. Ou sejia, gual
{seria)l & o luger da cultura nesse projeto modernista? Come
a Educagdo fol respondendo sos desafios do proieto nacional
& como o préprlo processo ajudou ou ndc a EducaAgdo a se co-

lpcar a servigo da maioria do povo?

B it T P SN PP U
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CAPITULO 3:

AFIRMATZAD DO FOLER E SOCIALIZACAD DA EDUCAGCRO

3.1. Arirmasdo dv poder € a mobilizacio politics

Os guatro primeiros anos de liberdade, de 1974 a 1977,
podem ser considerados como anos de afirmac®o do poder em
guase todos ©0s nivels. Porém, ela era compreendida de forma
diferente pelas elites dirigentes®* da Frelimo e pelas as
populagles em geral. Estas expressaram-na de imediato na
formaa de absrtura de esscolas, postos de sadde. na retomada
de terras férteils outrora apropriadas por colonos. Fara as
elites dirigentes, ela significava acima de tudo a extenso
de sua hegemonia politica a todo o territdrio, a alteraclo
profunda das relagles sociais implicava em mudanca de menta-
lidade e de comportamento e, sobretudo em sintonia e "aclo
conjunta” entre a infraestrutura e a superestrutura. 0 su-
cesso desse processo dependia sobretudo do envolvimento, ou
seja, da participacso de todo o Povo:

"St com a participagdo de todes liquidaresos s vestigios coloniais; as sequelas co-

lonialistas, e criarceos @ seatalidade revoluciondria, a sociedade revolucioniria, desenvol-
vereans & teuria revoluciondria, tosando e tonsideracdo a pritica® [(WACHEL, 197%c: 438).

Mo entanto, prevaleceram nessa fase as iniciativas das
populaches. guer pela euforia da independ@ncia, qQuer porgue,
sentido imediatamente na carne o impacto da coleonizaclo, es-

tava buscando formas de rapidamente sair do atraso.

4 af_'g'l:' das elites ﬂil“jge-nteg voltou—-se mais para a
coardenacdo dagquelas 1niciati»as, mobilizacdo e oOrganiiacio

das populagbes.

(B1) Entendo por elites, @ miaoria foreada de prosoas on grapos que detdn podet ov pnflufacia suna go-
ciedade, sen necessarianente issinifar-se 3 upa verdadeiva clagse socialy cono suplie o ocyg-
logo italiano Gaetano Mosca (The Reling Class, Mova lorgue, BeBraw-Hilly 1939), ¢ cajo peasy-
seato ¢ agho s¥o quase determnantes para & agle histirica desta Sociedide (ct. ROCHER, 1989,
10204y,
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A mobilizacZo peolitica situava-se na palavra de ordem
de contacto direto com as maesss, para AsSSBQUrar o0s seus
enquadramente e engajavento politicos no processo de trans-
forme ;&0 da realidade & da mudanca social e levar o FPovo a
assumir o projeto politico, particularmentsz o educaciconal e,
stravés dela, a "democracia politica" (MACHEL, 1975a: 26 e
27). Por ela, a Frelimo procurava manter um contacto direto
e permanente com & base, num Tluxo de informacbes e de
pensamento para agi¥o. A mobilizagio permitia avaliar a
"temperatura da revolucfo” e o grau de confianga da popu-
laclo para com dirigentes. Enquanto forma de educagdo po-
litica, fazia compreender A&s populacBes o valor criador e
transformador do trabalho; se procurava criar nelas a cons-
ciéncia do "trabalho como ate de autepreoducdo do hnmem"ﬂnﬂ
diferentes do trabalho escravo cclenial. Enfim, © momento de
mobiliracdo era, sobretudo, momsnto de entendimento e de
planificagdo de acgdo. Deste modo, a Frelimo contrapunha—-se
acs métodos administrativo-burocradticos coloniais de direc&o

da scociedade.

A prdépria dinamica do processo estabeleceu uma ligacdo
politica entre mobilizaclo e educagio. A educagdo se implan-
tava pela mobilizac¥o popular, a Frelimo servis—as dela para
mehilizar as populaches para o seu projeto global de recons-

trucdo nacional.

ligada = prganizazdo das
izraclio foram OS Grupos

Porém, a mobilizacglo aparece
massas. As primeiras formas de organ

Drnamiradores (GDs). Eles surigiram pratlcamEHtE da base.

Feuniam populaghes que se identificavam ogu se declaravam
simpatizantes da FRELIMO, provenientes de gquase todas as ca-
madas sociais. sem dis=tincdo de raga e religido. Funcionavam
como espaco de divulgacdo da linha ideologlCa da FRELIMDO, de
aprendizagem do exercicio do poder e de democraciaj 1nstey-
mente de wvigildncia contra as manobras de sabotagem 1inimigas
e de contrale da ecoromia. Em certos momentos, assSumiam g
papel de &rg¥os judicials de pequenas CAUSAS, quando os tri-

bunais sofriam abalo de transformagio idecltgica & desproyi-

(82) MART, K. V.nuscritos Econzerco-Filosodicosy IXNIV, a. %B8. Cit. pof R, 1964: 220. Brifos do ay-
tar.
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dos de quadros suficientes. Os responsdveis eram eleitos em
fungdo de sua militancia e comportamento e n3o em basze de
afinidades raciais, étnicas e religiosas. Tornaram-se espa-
cos de formagdo de consciéncia politica e de consolidaglo da
Unidade Macional (MACHEL, 1983: 29), passando a estender as
experiencias de reconstrug®o social testadas nas zonas li-
bertadas. 0O V Congresso entende-os coamo ternda sido "forma de
diregdio imediata da populacan”" (W CONG.: &4), mum duplo sern-
tido: que, atraves deles, a populacl3o participava imediata-
mente da direcdoc da scciedade e, por outro lado, que eles
eram intrumentos por meio dos guais as elites dirigiam ime-—
diatamente a populagio. De gqualguer forma, eles prefiguravam
a participac®o da populagdo (da sociedade civil em organi-
zag¥o) na vida politica da naglio. No movimento cultural es-—
pontaneo das populagles, eles tiveram um papel importante na
dinamizscdo da cultura: "SH5o sem divada os grupos dinamiza-
dores que através das suas seches de cultura mobilizam e or-
ganizam as populacghbes para a pratica cultural e para a for-
magd¥o de grupos culturais nesta fase" -- reconhecia Graca
Machel, entdc Ministra da EducacZo e Cultura em 1979
(GMACHEL , 13%79: 4n),

Era nos Grupos Dinamizadores que se discutia e se apro-
vava a abertura de uma e=scola,., muitas veres sem considerar
as disponibilidades tinanceiras para seuw funcionamento. Foi
neste contexto gue, por prdprie iniciativa, as comunidades
foram abrindo e comstruindo novas escolas com recurses lo-
cais. Neles se recrutaram elementos para preencher varios
postos do aparelho de Estado, inclusive pessoal para os se-
tores de direcdo da Educacio, selecionados por critérios de
milit3ncia politica e uma minima sensibilidade profissional
pele setor, =em =& ater muito a qualificacBbes profissionais
face ao desfalgue criado com o abandono de funciondrios por-—
tugueses gue preenchiam todo o aparelho de Estado colonial.,
Eram erpressio concreta do compromisso da populaclo com as
linhas gerais do projeto de desenvolvimento Jda FRELIMO. Tor-

naram-—se espago de gxercicio de fala e de acdo celetiva,

Coma estruturas de base decisédrias, tiveram pouca du-
racdo. Com a criac¥o do Fartido Frelimo em 1977 ®© O processog

de estruturagdo do Partido a partir de 1978. 08 Grupos Dina-

i
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mizadores comsgaram a ssr sibstituidos po- ceélulas do Par-
tido, estruturse intermnas cam atuegéo junto da= populaches,
As celulas, enquanto unidades de base partidarias, a princi-
pio foram dindmicas, & pouco a pouco foram se tornando gra-
dualmente. Nos primeirce momentos mostraram—ce mais popula-—
res e depois pouco a pouco deisarazm de ser dinamizadores -
participac3o real das populacties nas decislbies da vida poli-
tica de sociedade, para se reduzirem a veiculos das decisfes
centrais do Partido.

3.2 Explosdyo Escolar como express¥o de arirmagio do Poder

As inlicistivas populares de abertura de escolas provo-—
Cou uma explosiio escolar sem precendentes, apesar da poli-
tica de planificacio centralizada adotada em 1977, & se pro-
longou ate 1980. Fer-se sentir mais nos dois graus do ensino

primario.

Miaclro ne, 9

a) ENPLOSAD ESCOLAR #Q 1= BRAU DO CHSING PRIMARIOD: 1975/77

(1" Grau: = 1= - &= Classes)

ANG TOTAL: HM®  TaAXA sMUAL DE Me e RELATCHD

CRESCIMENTO: * ESCOLAS PROF/AL,

—

1960 416.174 3,2 693 1
1975 671617 5,235 &5 |
1976 | 1.276.500 15,5 + By |
1977 1.363.000 —u 4

T s T s e I T RS S NI O S S E N s s s s s s m e s T T T B AT e e e B e

DA EDUCATAD. Colocar a Fducaglo a0 s#rviga ds Pores Relatorin ao Conselho de Ninistros, ng-
puto, 1988, p. 16, 2423,

() N = Hraem = Mulher
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O ndmero de aluncs matriculados ne LA° Grau da Ensing

Frimario passou de &471d&i7m= (digiribiuidos om J3I0F.772 de 1= él
4= classes & 541.84% na préveprimdria) em 1975 patra 1.27&6.500

alunos em 1978 e 1.353.000 em 1977,
Cuadra =, 10

bl EIPLOSAD ESCOLAR MD 2o BRAU 70 ENCIND PRINARID: 1975-1977

Embora em proporcies diferentes, a explosdo escolar
também se fe:z sentir no e Grau o mecnmo SNsino. Para o qt,iﬂ]_
acorreram alunos de idades gntre 7 2 14 anos®*, que no tempo

colonial haviam sido impedidos de prosseguir os estudos,
pelo prdprio caracter discriminataric e seletivo do sistema,

{2° Brau: = 5= p 4® Classes)

CANO |TOTAL: HM® MULHE.  Tass mim DE M= de  RELACRO
RES: % CRESCIMENTO % ESCOLAS FPROF/AL .,
1970 14,177 — o =
7 &
1975 20,427 3.7 N ? 28 i
1976 32,304 s 9 o
1977 47,448 & o 257 1
e e e e e e e e e e e i e S S S e R Y

Fonte: CONISSAD WACIOWAL DE ESTATISTICA, Informacde Fstatistica: 1975-1964. Maputo, 1983; e NINISTERID
DA ETUCAGRD. Colocar @ Edwcagio ao cervigo do Povgs Relatério 3o Conselho de Ministros. Na-
puto, NIRED, 1988, p. 31/40. *HN = Hosea ¢ Mylher.

fs populaglies também foram exigindo A abertura de es-
cola para este grau, de 5@ & g classes, que correspondia ao
19 giclo preparatorio liceal do ensino secunddrio do sistema
colonial. Na prédtica, ecszacs escolas funcionaram como tal ate
1983.

(B3} Estd incluidos ainda f1lhos dos colonos que mais tarde sbandonaram o pain (AINED, 1988) 135)

(B4 Estes grandes desmiveis de 1dafes 2inda se registras ea 198h: a presenga de alunos com 13 anog gy
eais represents 31,31 do total de aiunca, contry .7 de alunos con ¥ 2 10 anos de i1gaq,
(MINED, 1963: 34).




Em termos de efetiwvos absolutps, a explo=do pode ndo
ser significativa. De acords com o cernso de 1970 (cf. Quadra
43, a percentagem de alumnps metriculados nesse ano em re-—
lacko & populacto total era apenas de O,17%, & em 1975 de
0,.25%%4, considerando também gque um bom noumero de alunos em
1975 ainda sra constituido de filhos de colonos, gue depeois
abandonaram o pai=s. Em nenhum dos casos, a populacso escolar
atingiuw a 1¥%. A esplosio torna—-se cignificativa se e tiver
em conta as capacidades intermas de repeténcias, sobre em
relac%o aoz professores. A relago professor/aluno cresceu
de 23 alungs por professor em 1977 para quase quarenta alu-
nos ®m 1980, 0 gue correspordia o duas turmas, Em relacio A
média necicnal estipulada. Rlém de que um nuimerp significa-
tivo desses professores lecionava em outras classes de nivel

basico.

A populagBes acorreram também em massa pars as Lampa=—
nhas de alfabetizac3o, igualmente coordenadss pelos Grupos
Dinamizadores. Segundo estimativa dp Ministério, devem ser
que tenham sido alfabetizadas, de 1974 & 1‘-??8F cerca de meiop

milhdo de pessoas Nas Zonas urbhanas e semi-urbanas {MINED,

1988: 460).

3.3. Primeiras aghes d8 FRELING & do Gove rno

A intervencd¥o da Frelimo foi de natureza politica,

erguants o Ministéric da Fducaglo e Cultura 5€ coencentrou

mais na sua estruturacqoc e na prganizaglio d&s Escolas.

As intervencBes procuravam corresponder & naturera da

revoluglo, no sentido de processo. Hawvia ronscifncia de pla-
nificar as agies de medio P longo prazIo com conhecimento
prafundo da realidade, gue se inserissem NO projeto politico
global e ultrapassassem a dimens¥do do wmediato. Forem, &

prioridade foi responder aos desafios imediatos e mals gri-

tantes,
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Assim, =m Janeiro de 1975, ainda nbo Governo de Tran-—
eigdD, realizou-se, na cidade da FBeira, o 1 Semindrio Na—
cional de Educag®o, organizado pelo Ministério da Educacho e
Culturs, & que reuniu professcres primdrios e secundarios e
guadros com experlEncia em educac®o nas zonas libertadas. 0O
sgmindrio teve por objetivo imediato encontrar mecanismos
para implantacldo nas escolas dos principicos da ideologia da
FRELIMD 2 de metodas de organisscdo correpondentes. Foram
analisados os programas até entXo em vigor "& luz da nova
politica educacional” & foi decidida retirar dos programas
de ensino “"tudo o gue fusse Eﬂntrarin 4 ideplocgia da FRE-
LIiMO" (MEC/GSE. 1990 401, para lhes dar um conteddo de
classe (GMACHEL, 1979: 18).

Um mE=s depois da proclamaco da independ&ncia, a 24 de
Julho de 1975, o Fresidente Samora Machel anunciava entre
ouwtras medidas 5 nacionalizrac¥o da educac3o. A nacionali-
zagdo era uma medida radical e de impacto para o controle
das escolas e para a socializacic da educaclo. O objetivo da
socializacdo dava-lhe sentido revolucionario. A FRELIMOD pre-
tendia 1) evitar mais depredaches e sabotagens nas escolas
particulares; 2) romper com os elementos de desigualdade so-
cial; =) possibilitar a planificacio da agdo educativa com
vista & criac%o de um sistema de educaclo a servigo dos in-
teresses das massas, implantando assim um novo tipo de edu-
cag¥o (FRELIMO, 1977: 3) e 4), ideologicamente., elimipar
aqueles elementos que entravavam a sua hegemonia politica. A
Frelimo fazia dela instrumento valide para a universalizaclo

da escola. Como resultado imediato, a escola deixou de ser

espaco privilegiado de uma raca, regido ou confissdo reli-
9insa, para ser espaco aberte a todo o cidadfio. Se estabe-
leceu um ensino laico, piblico e gratuito. A direglo e 5
gestdio do sistema educativo foram confiadas unicamente ap

Ministério da Educagdo & Cultura (HMEC).

A partir dos dois eventos de Janeiro & Julho de 1975
os esforgos do Ministério da Educacsno = Cultura foram con-
tentrados;

- entre 1970 e 1976, na refgrma curricular Que guiou 4

reformulacdo dos programss da 1= a 11 <lﬂ§$?5 ® Al
teracao dos contetdos; foram retiradas as discipl,.
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nas de Historia, Geografia de Portugal e de Religiso
e Moral B substituidas par Histdria e Beografia de
Mogambique & da Africa e de Educascto Politica; foram
introduzidas o ssiudo jpolitico no seio dos professo-
res, atividades culturais “rcomo forma de afirmagso
da personalidade mocembicana e deu-se um wvalor
ezpectial &4s atividades progutivas, respondendo ao
principio da ligacglo do estudo & producdo B da teo-
ria & pratica (idem, p. 40 e GMACHEL, 1977: 19).

- na formaclo intensiva e reciclagem de professorecs:
ate 1977, foram criadee 10 Centros de Formaciio de

Frofessores Primérios, criados pela Portaria Minis-

terial n= 232/76, de & de Novembro e 4 Centros de

Reciclagems;

na elaboracdo de livros escolares, sobretude para as
disciplinas de forte conotacdo 1deoldgica, como a

Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia e Educacio
Prliticas:s

- ha organizacdo, no desenvolvimentc e acompanhamento
de cempanhas de alfabetizsco e educagiio de adultos;

- na organizagdc de escnlas, para, de imediato,
assegurar o seu funcionamento, face 4 situacdo ge-
rado com o abandono de muitos professores portugue-
stzs. Forneceu-se A4s escplas um documento sobre Or-
ganizac8n Politica e Adpinjstrativa das Escolas
(OPAE) ., que detinia em métados de trabalho coletivo,
daefinia metodos de direglo, apontava fqrmaa de de-
mocratizacio e aprendizagem do ewercicio do poder,
atraveés de coletivos de alunos e professores, e dawva
orientacBes para a Ligacdo Escola-Comunidade (LEC).
0 documento visava par fim ao ambiente de desor-
ganizacao, liberalismo e & instabilidade gque se vi-
via nas escolas (ibidem). No entanto ele na? logrou
resultados dets=jados, porque nao correspondia ainda
4 realidade da escolas (GMACHEL, 19793 17}

Esta situagho, predominando o atendimento aos problemas
imediatos, vai alterar-se, ao menos por algum tempo, com a
sdogho da politice de planificac¥o centralizada pelo 111

Congre=sso, em 1977.

SIEFNSFESAFREATESASELEALSESASLANSEL LSS




L F P ANYFENSFNASELANTEANEAARS K AN ]

CarpITULD IV:

A EDUCACHD Ma PLAMIFICAGCHO DO FARTIDO

d.1. - O I Congresso @ a Planiflcars central izada.

Num clima ainda de uma “FRELIMD wvercedora" da guerra
contra o colonialisme, realizou-se em Fevereiro de 1977, o
II1T Congresso da FRELIMD.

0 111 Congresso foi o momento histdrico importante em
que, p=2la primeira wvesz, a Frelimo e representantes da
Sorciedade =e reuniam em =plo patric Jja&a libertado, para, em
clima de entendimenta, consertar as linhas gerais de

desenvolvimento e definir achbes prioritdrias.

Q0 Congresso tomou para ponto de partida gue a
contradigdo principal da sociedade mogcambicana era g
oposigdo entre a revolugio e o modo de produglo colonial-
capitalista e o dito modo de producdo feudal, & qual se
resolvia com a eliminacio doz doiz 2 a introducdo direta do
saocialismo. A Frelimo desafiava uma revolucl3o socialista sem
alguma fase intermediaria. Implicitamente, estava adotando a
tese do Fartido Comunista da Uni%o Soviética que. em nome
de Lenin, havia substituido a teoria da necessidade da fase
democratico-burguesa para a revoluclo socialista, pela do
"caminho ndo-capitalista para o desenvelvimento". gragas 3
"existéncia de um poderoso hklocp scocialista no mundao®
(RDTTOMDRE, 198B: 242)®™°®, Estae teces constituiam, por =ua
vez, premissas para planificaclo do desenvolvimento. 0 desa-
fio consistia em planificar o salto para o socialismo seq
nenhuma fase intermedidrig, FSE 1M oS congressistac
preocuparam-se em encontrar instrumentos Jjulgados capazes
de, em menos tempo possivel®es. o parsr o atraso do pais e 3

moder~rrar o pais, OU SEja, fazendo usa de expressfes de Ap-

183 Segundo lesteaunho de uea antign cosbalente, o Direcdn da Freliso rejeitou, na altura, uma prg-
posta de coligagdo cos us partido de oposico para formagdo do Governc.

(B6) "Ea menos teapo possivel® = cheqar 20 sacialispg gpg fases intersedidrias (ML, pagund anberyopy
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ter, em The FPolitics oV Modernization (19:5). a mudar a co-
munidade, a resstrutursar a= relaclies socicais 2 a gerar uma
nova forma de conscig&ncia e de etica (Apud BL.: 182) e
chegar ao socislismo sem alguma transiclo. Isto implicave em
"escangalhamento” das estruturas colonisls & feudais € a in-
trodugso de estruturas de nove tipo (MACHEL, 153397,

i gsies desafios, o Congresso respondeu com & Criagdo
de wum pertide uanico de orientacio marsista-leninista, a
organizacglio de um Estado moderno & uma Sociedade dirigidos
pelo Partido dnico (111 CONG.: 147). 0O Fartido dnico foi

apresentado com sendo esse "instrumento modernizante’, o
empreendedor do desenvolvimento" em diversos dominios({BL.:
182), com forte intervenc3» no Estado e na planificacdo da
gconomia naclional. 0 E£s3tade mederno, que & o Estado da
Frelimo, seria a superac¥c dos tipos de estados clénicos
existentes anteriormenie e do Estado Colenial Portugues. &
um "Estado estruturado A& escala de todo o Pais" (IV CONG.:
113. 0 termo moderno & usado no sentido relativo. No seuy
bojo, reflete, por um lado. a mesma wvisdo evolucionista que
marca a Frelimo, cuja nodernidade advém do fato de surgir no
terceiro momento da evoluc¥o da socisdade mogambicana®®, mas
inferior ao estdgio das nachles tecnoleogicamnente modernas,. =0
qual aspira atingir. For outro lado, reflete uma concepcldo
telenldgica hegeliana da histdria de desenvolvimento, gque
pressupfe e termina na formac3o de um “"Estado Constitucional

Mode rpo". Ainda, para Hegel. "o desenvolvimento & uma
quee exige Lim

{Apud KIMMERLE,

mudanga permanente para o ma]lhor", o
"crescimento permanente do valor excedente”
1992: 179). 0O Estado Constitucional modernc, mais tarde
considerado poir Maxn Weber como LT "processo de
racionalizag3o universal’ (WERER, 1980: 13%9/62 e 197), e

Necessaria para auvto-valorizaclo do wvalor.

(B7)  MACHEL, Samora M. Reeoluglo: bravsforwacdo profunda das estruferat ¢ tramsTorvagde profusda 43
#ida, Paputo, lsprensa Macionel, 1575,

{88) O priseiro mosento seria o das sociedades pré-coloniars, o que equivaie & diier o das S0CLedadpg

pré-capitalistasy o sequndo, o d3 tociedade colpnyizeda, sob @ deninegdo portuguesa.
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Forgue a FEELIMO =2 ronstituiu em Partido unico? Em que

medida essa decislio eupress=ou o entendimento social?

Esta pergunta pode =er considerada improcedente face A
atual onda de democratizaglo dos governos africanos,
inclusive Mocambigue g rapidamente aceirtam o
pluripartidariemo. Mas 3 adoglo do pluripartidariemo implica
necessariamente em finm da terdEncia so partido Gnico no
poder” Casos de &alguneE governos, comp do Zaire, Malawi e
outros, em gque os regimes no poder criam e legitimam para
51, apontando guase a dedo, partidos de oposicdo Que nlo
ponham em causa a sua condigdo politica e de privilégios,
tornam procedente a pergunta. foc mesmo tempo Que Os goOvEernos
ee desfarem do unipartidarismo, come unico partido legal no
paisz, lutam por ser ainda partido efetivo e permanente nno
poder. Se configuraria ass=im, nesses paises de economia
dependente, L MOVE tipo de partido anico =em
unipartidarismo ou um pluripartidarisme formal funcionande

com o mesmo partido, nao admitindo aliancas no poder.

Seria uma certa tendéncia geral dos paises africanos ao
partido dnico no poder, explicado por alguns antropdlogos
com fundamentos de ordem cultural e conjuntural, aos qualis a
Frelimo do 111 Congresso havia acrescentado apeEnas

justaificativa de ordem tedrico-ideolagica.

Culturalmente, esea tendéncis decorreria do espirite Jde
megro-africanas

(1745) e

uranimidade gque caracteriza &s¢ socliedades
sub-saharianas. Antropdlogos, como Placide Tempels
Claude Lévi-Strauss (1973), entendem gue esse "unanimismo"
elimina dissensbes, assegura a wvontade coletiva e o
equilibrioco sccial. A sua falta revela "facgbe=s de poder”,
vistas geralments como ameaca & ordem € 4 estabilidade
sociais. Ibrabim Sundiata®™ " gestra que esta unanimidade g
uma construcdo, & um processo e ndo pura atertacdo passiva,
0 eremplo de protestas de mulheres contra os atos dosg
homens, tradicionalmente admitidos na etnia Iware da Nigérig

Ocidental, tlustraria bem esta dinerncsio de construclo @ pro-

[B9) Ibranin K. Sundiata & megro-africano, professor do Departasento ¢ Histdria da Universidade ge
[inors = Chicago, €. . "Bs Cavilizaghes Africanas®, In. Rerista 43 Fondaglo V.., Balp
Horironte, 14 (7 a 10}: 27-3%, Jul. a Qut. (984, p, 32.
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cesso. MNeste sentido, a unanimidade estaria na base da
"democracia africana® e ewxplicaria a inviabilidade do parla-—
mentarismo nessas sociedades {(MUNANGA, 1984: 72}). Estaria
agui a explicacdc antropoldgica da facil unificacXo das trés
organizagles nacionalistas que criaram a FRELIMO, em 1942,
do seu reconhecimento pelas populaghes, de longas reunides
de dirigentes da FRELIMO com as massas, nas proprias zonas
libertadsas, dando importincia & palavra. For is50, apesar de
a FRELIMO sustentar um discurso racionalista, €la n3do teria
consequido escapar a tend€ncia de voliar sempre 30 partide

Gnico para reencontrar essa unamimidade africana®®,

Rclo  (revolucionaria) da FRELIMD teria consistideo na
capacidade de superagdo do critéric da rlanidade, ndo se or-
ganirando em base de linkagens e caminhar para a trans—etni-

cidade™*.

Una outra explicac¥o serig de ordem conjuntural. Nas
condigles econdmicas, sociais e politicas &m que a FRELIMO
encontroue o Pais, era inevit&vel a opcdo por um partido
anica, capaz de mobilizar e congregar A volta de si toda a
sociedade, COOrdenar as acles de sprancada para reconstrucdio
nacional e garantir a estabilidade dn pais. A FRELIMO ja
havia denmonstrado ESSS capacidade = conquistado

credibilidade 20 conduzir a luts armada de libertago.

A Frelimo teria "sabido" explorar es585 justificativas
para se afirmar COMD partido dnico, com argumentos ideelogi-
cos circunstanciais, do seguinte teor:

- Foi a Freliso que, ’F&r rausy da clareza idm]bgitﬂ da suz linha }ﬂ]ititﬂ; uniy o
pova do Ravesa au Hapute, de Tete aa Oreans Indire®.

{901 Ainda sobre 2 unaniaidade africana, consultar: a) BALANDIER, Benrges. Aotro-légicas. Trag,
Bswaldo Elias Iidieh. 5¥o Paulo, Cultrie b Ed, g3 Universidade de 830 Paulo, 1976, p. 173/
8) LEITE, Fabio. "Yalores cuvilizalérios es Socimdades Megro-Airicands®. In: AQURSE, Ferpandg
A. . (Org.), Totrodagds 30 fstude sabre o dfriee LoateoporBrea. 530 Paulo, Brasilia, Centrg
de Estudor Africanes/USP e Ministérie de Relaches Exteriores, 3784, P 33135,

191} Para 4 tisbages, adctanes & definic¥e do Ibrahin K. Gundiata: "lloa inkagea & us grupe e ten yy
ancestral cosue, us hoaes Bu uma sulher ¢ ea ayilas sociedades 28 linhagens se constituen gy
t1¥s® (SURDEATA, op, €it.. g 32D .
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-“Foi a FRELIRD que fornecey o3 aétodos de trabalbe, os obtodos e a estratégia da
coabater o iniaigo. Fei a FRELIRD gque, no proresso da Juta, eslabeleceu 2 linha de guerra po-
pular que peraitiy a tada moganbicans sentir a futa na came e no seu espirilo; que cada pe-
tanbicano Tizetse a guerra.

= Foi a FRELIRG que esclareceu qu: 50 unidos venceresos ¢ ininigo; Gue us povo unido
£ deterninade & invencivel e cpnstitui una puralha de ferto. :

- Foi 3 FRELIRD gque detiniu gque an Povo Unido ¢ ioperaedvel como um cais onde as
dguas batea pas ndo penelraa, taohes a FRELIMD {speroeshilizou o povo contra todas- as sanpbras
racictas, tribalistas, divisionistas® (Sasors Nachel, mo cosicio de [/04/73, ea Lichinga. In:
REIS, 1975; 397/94).

No bojo deste'argumentu estd a2 hegemonia politica gue,
nas condigtizs obietivas do pais, implicava necessariamente,
no entender da propria Frelino, em opgido por um partido
Unico. )

Esses argumentos, a0 mesmc tempo que visavam a luta de
classes ainda existente ao nivel mundial, esbogavam uma luta
de classes interna gue ia rolocar—-se mais Bm f@rmos de
comunicagdo, com A recusa de rontacto com outros atores,
torpando as pessocas estranhas umas das cutras B projetando
tma situagd3e de "erxcomunh3o de uma por outra classe" (I
RZ.: 411), Mas essses argumentos =zeriam reforgados par outrpg
tedrico-ideoladgico buscado em Lenin que defende a criscdo de

um partidc revoluciondrio gue ative a conscifncia de classe
n&o

goa preletariadoe, gque “naturalaente” & reformista e
possui, instintivamenrnte, uma conscigncia de classe; nem um
objetivo revolucionario” (Apud FAvRE, 1991: 34). Na otica do
III Congressc, & Frelima, ao transformar-se em partida,
constituia-se em partido combativo de wvanguarda, em “fragle
consciente da classe", ou seja, em "parie mais avancada e
consciente das classes trabalhadoras® (I1II CONG.: 100G). E 4

decisXo por um partidoc marxicta-lenipista wvigsava munilyr g
AcE

Fartido de "uma teoria revalucioraria” gque permitisse
SELus membros o corthecimento erxato das Ieis do
desenvolvimento soclial, das leis da Revolugae', s&m & qual g
Partido nle estaria em condighes de dirigir a luta dag
massas trabalhadoras & de as condurir {I[IT CONG.: 323
Tornava-se anice partido em condiches de despertar npg

OUpErdrios & CampoON2SES a conscifmcia de ClASSE.
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Mais tarde, em 1990, um ano depois da declaragSo de

abandono do marxzismo-leninismo pelo V Congresso, Oscar Mon-

L S )
teiro Justificou & cogdio de 1997, dizendo gue

*a escolha da opgdo celo sareisso-leninisso co Mogaebique nidp foi uea escolha tanto
pelos conteddos precisos da ideologia marsista-leninista, mas foi uva escolba que quis dizer
gee pas delideradaeente estaros cop en socialiseo, cop en parcisee rerdadeiro. 0 que =g quis
dizer Toi iss0, Mo era porque ora aaraisac-leniniseo, todas aguelas coisas. Has foi, digasos,
querepos e socialiseo verdadeiroay elo querenos esses socialisnes aldrabados, ezzes so-
cialissos ditos africanoe, soz1alizan que nin & verdadeiro socizliseo e gue, afinal, & ues mi-
noria que estd ali e que usa esse nose de sorialisso. Foi esse o sentido da escolha. {...] Mids
quisesos ser neste septido, nesle afd de ser o sais sincero, verdadeiro e auténtico, revely-
ciondrio. Foi uea busca de auteelicidade rersluciondria esta afirsagdo do sarviseo-ieniniseo

[H-l!u

Portanto, o que hd de escolha do marxisso-leniniseo ¢ 2sta vontade de fa:Er us socia-
liceo verdadeirn. E isso corresponde a uea natureza profunda da Frelign, quer dizer, 4 sua
histdria popular® (Oscar MONTEIRD, 1990)

De acordo com esta explicac¥o, a Frelimo pretendis de-
marcar—se apenas dos "ditos =ocialismos africanos" de Nye-
rere e & Negritude de Senghor e & "autenticidade africana®
de Mobutu Sese Seko contrapunha a vautenticidade revao—

ey

lucionaria

Finalmente, a decis¥o enquadrar-se-1ia tambés no

projeto de modernizagiio da sociedade € da economlda. para o

qual a Frelino n%s admitia, & partida, conlvencia com

instituicles da dita sociedade tradicional-feudal =& gualguer

tentativa de africanizacdo do poder coleonial & capitalista

(MACHEL, 198%5: 20), pois a africanizagio era entendida no

. ” ; ' = retirava ao
zentida de "africanizar a exploracgdo"”, © AYE

. . Frelimo era
projeta a sua dimens3o revoluciondria. Fois & a

superacdo do estagio de feudalidade em que E€ encontravam

4 . 2 = -
ainda as sociedades ditas tradicicnais e do capitalismo

colonial portugués. A opcio do Congresso implicava,

consequentemente, em rompimento dos 13608 politicos e

econémicos da dependincia com a Metropole colomal e g
capital internacional. O Partide mar”lgtanlenlﬂlﬁtﬂ tarnavag-

se uma exigencia inevitdvel para a destruiciio do sistemg

ctapitalista @ do imperialismo, para edificacgdo de uma socie-

(97) José Oscar Monteiro & antido coabalente da FRELIND; apds & sndapendbncia fos lElbri do Comif
Evecutivo da FRELIFD, Deputado da Rsseableia Popular, Ministro de Estado na Presidfncis, py.
nistro de Adeinistrag¥o Estalal, € autor de *Poder ¢ Democralie’y 1988,
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dade =zem exploraco do homem pelo homem & a Criagdo de um
Estado de Democracia Papular:

*0 nossa Partide ¢ we partide revoluciondrio, cujo objetivo ¢ a destruigdo do sistess
rapitalists e a edificagdo no nosso Pais de usa sociedade onde ndo haja exploragdo do hosee
pelno homes (111 COMG.: §1). [...)

Ha presente fase de edificagde da Deoocracia Popular, o Partido tes coso objetive
tentral a consol:dagdo continua da indeperdBacia nacional, o alargasento e reforco da ordes
desocrdtica papular, a consolidigdn e o desenvolvisento da econcesa ractonzl, 3 fia de cons-
truar as bases politicas, deologicas, técnicas e eateriais do socialiseo® (I11 COMG.: 92),

fs consequeEncias foram graves., Monopolizando a direcio
2 o contrale da historicidade, a Frelimo fechava-se em si
mesma, ndo admitindo alguma possibilidade de alianca com ou-
tras "“forgas em presengas”, civis, religiosas 8 as ditas
tradicionals-feudais. A n3p discussXo com a socisdade consi-
derada trodicional-feudal ay com a trafis¥0 significava
também excluslo do prdprio Homem. De fato, o Fartido passou
a4 empreender seu projeto politico mais em base de estruturas
do que de Homem. A Frelimo caminhou s=egura de gue ndo
precisava de aliancas, fgue o seu projeto caminharia pela sua
necessidade, pelo seu embasamentp na “"ciéncia total” do mar-

wismo—-leninismno

Em que medids © socialismo seria realizado pelo prole-
tariada, aliado ao campesinata, nas condigles de monopoli-

ragdo da haistoricadede pelo Partido vunice?

S¥0 necessarlas duas pbservaches., A Primeira e que, a
social da Freote de Liberta-3o Je HMocambigue e da revo-

a2
Lo Tol constituida na sua maicria por CAMpINEsEs

*Faras 05 camponeses que, sab 4 diracdo revoluciondria da FRELIMD, derrubaram g3
classe feudsl e 0s novos exploradores nas 1pnas |ibertadas® (Int 111 CONG.: 75).

"Na luts Areada de Libertagdo Nacional forgm os canpeaeses quen Jerespeahow @ tarefa
fusdasental. A luta contra o colonialicen gesenvolseu-ce no caspo ¢ fal o caspesinato ques
alipentou a chasa que se alastrou @ todo o nosso Pais, A propria pritica deste engajamentn gy-
litante constituru fator de formacdo, ge transforaagdo dos coabatentes wais destacades,

0 processo da Luta de Libertagtn e Mogspbique transforsa-se qualitativisente na lut,
fos trabalhadsres pela conquista do Poder e culaina cos @ cerraba politica e sitlitar do ealg-
nizliseo ea 1974 (MACHEL, 1983: 27. Brifos do aulor).

174



08 9.:9:.000:0-209.0.009.0.0000.90000000000000000.

A segunda refere-ze aocs opararins. Mio obstante suas
posiglBes de coragem contra as= injusticas & & copressio do
colonialismo portugués® qo chegaram o constituir-se.s no
interior do pais, &2m um proletariedo de vanguarda capaz de,
por €1, liderar uma revolugi3o, sobretudo porgque o préprio
sistema colomnial portugués nunca dew esosco & formacloc de
csindicatos operarios ow de aqualguer outra forma de Gorgani-
zacio & de luta dos trabaltadores, por btemer possiveils
revoltas (cf, MACHEL, 198%3: 27 & CCSM/OTM, 1983: 8%, Eles
comegam a =8 constituir praticamente sob o impulso das pro-
prias elites da Frelimo no poder: nascem do "apelo patrio-
tica langado pela Direglio do Fartido Frelimo, num momento em
que o gue restava da burguesia colonial no (...) Fais ten-
tava por todas as formas sabotar a (...) economia" (MACHEL,

198353 3Z). Ma sus grigem e pelas fungles (idem, p. 33/39),

os Sindicatos surgem assim dependentes do Fartido.

A organizacs%o dos trabalhadores em Conselhos de Fro-
dugl¥oc & Sindicatos tornava—-se também necessaria por coergn-—
cia 4 naturera operdria do Fartido e, sohretudo, psra
=ustentar um processo de modernizacao assente na indus-
trializaclo do psis. No fundo, o Partido precizava legiti-
mar-cg como de operdrlos € camporeses. Mas. até gue ponto a
dependéncia de origem e funcgbes aop Partido iria, na pratica,

promaover os trabalhadores para a tomada efetiva do poder,

(93) Manifestaghes, male ou eenos aberlas pe diversos sceentos e lugares, deasnziran uma resistncia
popular e a existéncia de va conflite sempre crescente, Sfo provas: 0 priseirs levante araado
sisteadtico das populaches, es 1693, contra a penetragdo portuguesa, encabegado pelos chefes
Charjamiras do Estade Butua; ea 1B7B, os casponeses do distritn de fuelimane se revoltan con-
tra 3 cobranga de mpostos pelos Portugueses, revollas que prossequiras ng anrd ceguinte poee
estorderan para as reqilles de Sena e Tete, em 1981; levanle de Massingire ea 12845 revolla de
Ceabmzgse ea 1897, do Birud em 1717; 28 greves dos ectivadores de Lourengo Margues en 1919 o
1920, a5 greves do pessoal da Cempanhia do Miassa, ea Dezeabro de 1923 a 1924, greve no rais
de Lourengo Marques em 1933 e em 1954, greve dos ferro-porludrios ed 1929; greves de 1943 pa
Lourengn Marques, Macila e Beire; outras manifestacBes populares que lerainarad e Bassalros,
coan o massacre de Musda no dia lb de Junho de 1940, dos trabalhadores de cana-de-agdcar de
Yinavane ea 1952, de Mucusbura em 1971, de Miriasu ea 1972, de Chamola es 1973 (Cr. DAVIDSON,
Basil, ferelindo @ Yelha Africa, 1577 e tb. DEPARTAMENTO DE HISTORIA 0N UER. Hrsteria de Ao-
gambique. Maputo, Universidade Eduz.do Mondlane, 1987 e 1983, Vols. lell

{94) Relatério da Conferfncia Cronstitutiva dos Sindicatos 1CCSH). Mogaebicands. Raputo, 1983,
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evitando que um nowvo tina de burcuesia (partidério-estatal)
gfsfailtasse o poder™s

A Tragilidade da classe proletdria e do campesinato fa-
voreceu, &m todo O pracesso da luta de libertaclc e de re-
construcac naclonal, & spropriacic do processo pelas elitos
dirigentess e SPus Intelectuais na gualidade de re—
presentantes legitimos da “clesse lutadora® (KURZ, 19933
48). Face ao cardcter popular ¢a luta, as elites dirigentes
procuraram sempre uma forma de legitimacdo de seu poder: on-
tem, aliando-s2 acs militares e camponeses, durante a luta
armada, © &0 proletariado em constituicdo, apds a indepen-
déncia nacional, para fazer valer o prajeto de modernizaciio
g manifestar & naturezas s0Tialists do Estado, uma vezr que "o
socialismo @ 1nconcebivsl sem o dominic do proletariade no
Estado” (LENIM, 19B0: 502). A par desta analise o III Con-
gresso teria s1do, na realidsde, uma articulaclo estratégica
da intellingetsia "revolucionaria” para Ssiia rapida profis-
sionalizagdo para o funciarnamento dum partido de vanguarda.
Segundo Lenin, enquanto "a argenizacio dos operariocs deve
ser, antes de tudo, profissional e (...) a mais vasta possi-
vel", "a orgenizaglo dos revolucionirios deve englobar antes
de tudo e principalmente homens cuja profissdo seJja a acgdo
revolucionaria (...). DiLante dests caracteristica comum aos
membroe duma tal organizaclo, Jdeve em absoluto romper-se
toda a disting¥o entre operdrios e intelectuais. & com mais
forte raz¥o, entre as diversas profissties de uns e de ou-

tros. Ests crganizacan deve irievitavelmente SPr POLCO ex—-

tensa e mars clandestina possivel" (LENIN, 17552 148. Grifos

do autor). & ruptura dessa distingso confere ao Fartido/bEs-

tado & natureza proletdria, e A4 partir deles aobter-sgs-13

"tnda a soma de condigles que da como resultado o socia-

lismo® (LENIN, 1730 &02. Grifos do autor)-

(93) 0 verda asxalfar @& utylicado par ﬁ]ulrm de B:fi;.'l."!;ﬂ'j tuahno E;F]IEB a8 rausas do 2lastasento do
Partido das massas (AB., 1786: 47). Rquino de Braganca, jornalista de profizedo, & um dow poy-
cos inteiectuals com circulagds no ee10 de wuitos povernos africanos, desde os anos 50, Cedg
se sinpatizou com @ causa de liderta 3o dos Fovos @ se faliou & Freliso desde o8 priseirgs pg-
sentos de sua histdria. Com a independfocias, crioy o Centro de Estudos Africanos da Universg-
dade Eduarde %ondlane, que 0 dirigiy atd ) sorte, no sessp desastre que rl{tinu o Presidente
Sasora Machel =a Qutubro de 1984, ¢ aulor de livras o de varics artiges publicados es revistae
nagiorats ¢ |ntErnacLonAis.,
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Forém nao foli o que aconteceu. Em Fouco tempo, o Par-
tida transformou—se  em  "parbidp burgues™ (11 AR, 45)
spoiado na acumulacBo centrada no Estado e numa redistri-—
buigdo seletiva de bens nacionaie. Aguinoc de Braganca mostra
que J& desde 1374-75, perante os graves problemas politicas
e econsSmices de sabotagem, do funcionsmerto do aparelho de
Estado desfacalcado de pessoal, o Fartido n3o soube precep-
Yar a suia naturgsa revoluciondria, como Fartido com o poder
de Estado =2 "ndo conseguiu criszr setruturas crganizsaciocnais
de classe para combater o tal partido burgu®s” (ibidem). A
medida gL E situagao econsmica e militar foi e
detericrando, com inundagles em 1978, “secas prolongadas com
efeitos catastrdédficos sem precedentes" (1981/82), de

escass52T € irregularidade de chuvas em =seis provincias do
sul & Centro do Pais (CNP, 1924: 38), o Partido/Estado foi
procurando ros terceiros as causas da ineficicia de suas
solugbes e buscando ouvtras igualmente 1neficazes como a
realizacdlo de ofensives pericdicas e varios setores, muitas
vezes condusidas pelo prédprio Presidente da Republica. Essa
situagdc se agravou Mos anos seguintes com & guerra civil
ertre a Frelimo e o movimenta guerrilheliro da ResistBncia
Nacional Mocambrcana (REMNAMOY.

0O IIl Congressc Jjustificava assim a politica de

centralizagio:

*0 Partido sb poderd realizar [...) as tarefes [de dezenvolvimerln) ce a direcda for
centralizada, se o Partido dispuser de uma estrulura de diregdo capaz de dirigir Fndi5 ES SUas
organizagles, us centro que erprisa a vontade de tedos, a consciincia e os interesses de
classe" [I11 CONG.: 95)

Em prancipio, a planificat2o vicsa ajudar a sociedade a
conetruir s=ua Historicidade de forma mais racional, tendo em
cornta, neste casn, estdgio de atraso generalizado, a
comple:idade da realidade cultural do pais & as capacidades

internas.

Ezeas premissas obrigariam a4 Educag3o a reestruturar-ce
de manelira & pernlibtir & Saociedade a realizar aguele saltg
para o spcizlismo € ajudsr a construir a Magdo-Estado. g
mesma =ra dirzer gue & Eduqa;ag devia enqlﬂdfﬁr‘if no Campg

de histaricidade para a construcio da moganbicanidade,
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Além da 1mportincia que a Frente vinhs dando & Educacao
decsde & luta de libertag®o, os dois Primeiros anos da inde-
pendéncia haviam demonstrade = saciedade qudo © analfa-
betiemo constituia o maior obstdculo ano dessnvolvimento, par
um lade & sensibilizado rara entender 2 aceitar a vrientacao
da FRELIMO, reunids em Congressa, para & mobilizag¥o e con-
centracgiio de esforges & recursos humanos, materiais e finan-
ceiros para a Educac¥o. 0O ambierite era propicio para a FRE=
LIMO definir aches eslrategices e asssgurar O Seu cumpri-
mento, visto que, para a maioria da populacio. mantinha-se
ainda come ator entre atores, com & fungiio ecspecifica de di-
namizar o entendimentoc social para definiclo de plano de

aches vdlidas e aceitas para o pais em reconstrucdo.

Este clima favorezceu aso III Cangresso 1) definir um
programa de sclies consideradas pricritdriss, a curto pra:zo,
para o periodo de 19771980 arientar o Ministériao de Edu-
cagdc e Cultura para 2V uma planificac¥o mais centralizada
da educago, © maior controlo de funciognamento das escolas o
3) a criacao de um Sistema Nacional de Educaceo, a medio e

longo prazos.

4.,28. Agves de curto prace: (977 - 1980

Esse tipo de aches visava caticfazer #&s necessidades
itmediatas do momento, refletinda o quadro de anal fabetismo
general:izado e de falta de pesepal tecnico gqualificado, e
tinha em consideraceo também a ejtuacgdic especifica da
Educacao, a de inexistincis e estruturas escolarses
particularmente no campo, a exiguidade de recursos humanos e
de meics financ=lros @ materiais para a alfabetizar e
escalarizar rapirdamente a poyo (FRELIMOD. 1777b: 4). Meste
cantexto, as metas numéricas definidas representavam upy

grande dszafio para a Educﬁggu_
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A diregixo geral do Partido incidiu na elevagdo cons-—
tante dos canhecimentos tecnicos e cientificas dos
trabalhadores, assegurando o seu acesso aos nivels superio-
res do ensinc”i; no formecimento & todos os mogambicanocs de
uma Concep(ao clentifica e materialists deo mundo: na Tor-
magaoc politica, ideoldgica, cientifica & pedegdgica dos pro-
fessores & alunos; num ensino, intima 2 permanentemente 1i-
gado & produc¥o & & luta das classes trabalhadoras, impli-
cando na expans3o do encine t&emnico para a agrickliura 2 oin-
distriay na intensificagXo da amelhoris continua da guali-
dade, orgenizac®n da Educagdo, enraizads pas massas traba-—
lhadoras, por forma a carresponder s fases do desenvolvi-
mento econdmico; e na insergdp da Universidade ne realidade
concreta do pais, contribuindo para a construgdc da De-
mocracia Fopular em estreita ligacXo com &5 mascas trabalha-
doras 2 para a formac¥o de gquadros com rigoroSa preparalo

cientifica e tecnica™ (FRELIMO, 1977b: 1/2).
fesim,

1. A alfabetizagido & educagic de adultos foram defimi-
dné prioridede principal. O programa de acghes constou de or-
ganizacio de Campanhas de Alfabetizago, atimgindo de ime-
diato as Forgas Fopulares de Libertagdo de HMogambigue
{(FPLM), a5 empresas estatsis, fabricas @ cooperativas, os
centros de producdD organizados; de formagHo de 5,000 moni-
torees de alfabetizaclo até 1980 g da criacio de centros de
formsc&o de alfabetiradores em ceda provincia.

Em 1778, o Fresidente da Republica. Samgra Moisg#s HMa-
che! abriu a 12 Campanha Naciocnal de alfabeticagio, que en-
volveu cerca de Z00.000 alfabetizandos. Nessa aliura, © Pre-
sidente definiu-a como "o primeiro passo de wh processn
longo e permanente” para o trapalbador aumentar cada wez
mais oz sPus conbecimentos B conguistar & ciéncis, vencendpn
assim © maior obhstaculo ao rapido desenvolvimenta (MACHE]
1978: 14/1%). A alfabetizagyo aparecis diretamente ligagy
a0 trabalhador e ao processo de desenvolvimento. A2 traba.
lhador, porque a sSua participagio na ronstrugdo da Macug
passa pela eliminac¥o do analfabetismo, pela apropriaclo 4.
saber cientifico & téanico, ressaltando 20 MESMD tempo & [a.
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tureza cul*ural do processo de desenvolvimento. Assim o ob-
jetivo da alfabeticeglic era ac mesmo tempo politico, cienti-
fico & cultural, de "libertar a iniciativa dos (...) traba-
lhadores, fornecendo-lhes conhecimentos cientificos basicos
e instrumentos de andlise, que lhes permitem a sua completa
participacdo no processo revolucionario” (idem, p. 14) e
contribuir para a unidade naciornal (idem, p. 13}, & tomada
do poder & & construiclc de uma scciedade nova" (idem, p.
i14). A 2= Campanha Nacicnal foi lamcada en 1580, envolvendo

ja 3I00.000 alfabetizandos.

2. A educaclp primaria & garantida a todos OS cidadios
mogambicanos como wum direito basico e wm pre-requisito
fundamental para o dessnvolvimento social e econemico. Dai,
a prioridade de concentraclo de recursos do Estado na reci-
clagem de 3.000 professores por ano até 1930, para elevacio
de seu nivel politico e pedagagico; na formacdo anual de B00
professores rom &* classe & na criaclo de condighes para
graduar, at# aquele ano, cerca ds &0.000 estudantes com 4=
classe; apoic do Partido ao programa de gxtensd¥o do ensino
primario as aldeias comunals, mobilizande guiarda necessaArio
alunos mais velhos com 42 classe completa ou graus superio-
res, nelas integrados, para darem aulas as classes mais bai-
was e, sohretude, farzer corresponder © contevdo dos progra-—
mas as necess=idades da produci®oc, de modo & habilitar o5 alu=-
nos para contribuirem na melhoria imediata das condicglbes e

de produciic das populagies.

3. No tccante ac ensine =ecundario geral, as orien-

tackles ndo d:iferem muito das do ensino primario, como & de

correspondéncia dos contelidos deste tipo de ensino as neces—

sidades do desenvolvimento econamico, a melhoria do ensino

através de actes de formaclo e reciclagem dos professores,

ﬂfientagén EEﬂEEifiEﬂ diz respeito a criagdo de cursos in-

tensivas de elevacl®o do nivel de formacdo basica dos traba-

lhadores selecionados segundo critérios politicosi a rees-

truturacio dos cursos noturnos de acorde com O tipo de tra-

balhadores = determinando os ssus objetivos eapecificosy 4

reduciic anwal do namero de alunos gue abandonam 0s estudosg
apAds & conclus®n da 9% clasees; ap inicio de estudos visangg

a criaciho de wm Centro Magiomnal de Ensing por Correspondip-—
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cia até 1979: facer um zstudo da situacio escolar & a plani-
ficagdio da esducagdo de modo a tornar possivel a definigdo de
metas numericas de ingresso de alunos nos varios nivels de
EMnEino, particularmente o FLme r o de alunos & E2Cem

encaminhados para o profes=orads.,

4. Faz-sze laigar a pricoridade do ensino Técnico e
Proefissioral & "criagadec duma scciedade sccialista gQue. passa
necessarismente peloc aumento da (...) capacidade de producdo
e produtividade", capacidade essa que "ndo se pode atingar
sem uma classe operaria com conhecimentos politices, cienti-
ficos e técnicos, capacitada a assumir o controlo e direcXo
da revolucgdo” (MACHEL, 137%9: 25/26%%). "g& neste setor gue
mais claramente se verifica como a educagfo @ reflexo da
prépria sociedade: nSo temoe técnicos que formam outros téc-
nicos" =-- disse & ent¥oc ministra OGraga Machel em 1973
(BMACHEL , 197%: 27).

fBoles de curto prazto deviam provocar transformacbes
prafundas, dada = elevada taxa de zral fabetismo que
caratterirava a situwacdo da forga de trabalho mogambilcana
(SETEF, 1738: 4) e dado o caracter prnfundamente discrimina-
torio do ensingo técnico colenial®” paia impedir O avesso de
mocamblcanas aos Niveis superiores de ensino, E para €riagio
de uma penquena burguesia nacienal, servindo os interesses da

classe dominante (idem. p. 28/286).

fauelas transformagles consistiram na redifinicio de
seus ohjetives e eliminagdo dos aspectos dizcriminatiriocs,
na criacido de condigles para aumentar © pomero de aluncs e
divercificar as especialidades de forma & Pproporcionar uma
formacdo & classe cperaria adequada AS necessidades do de-
ssnvolvimento nacional, e sbhertura de novos CUrsos NAS esca-
las industriars, COMBrOiAals & agrariacs. Foram assim criadas
na periodo de tres aN0s cinco escolas agrarias B uma. Esctola
Cecundidria Industrial para fgrm,_:,[__-_?_;g de pr'DfiE-El'L"ﬂalS dos ra-
mos de Mecanica & Husmica & um Iretituto Fedagdgico para

(96) Na linha do II1 Cengressas 1T COMG.: £37,

(371 Ct. aqui 1l Parte, Cap. 1.
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formagdn de professores e mestres das escolas técnicas. em
cumprimento da orientsclo do 11 Conpresso. 0 rnuamero de alu=
nos do ensino técnico aumentou de 8.000 no anc de 1975 para

12,0001 em 1979, sendo o crescimento maior no setor agrario.

Verdifica-ze que = agrientachio politico-ideolooica wi-
sava, no Tundo, enquadrar todos os setores de Educaclo, in-
clusive & Universadade. na ideologia do FPartido. Ela se
manifesta na insisténcis para o atendimento pricritdrio &
formacso dos trabalhadore=s (operariocs e camponeses), assegu-
rando 0 Seu acess0 e o de seus filhos a todes os niveis de
encinc (X111 CONG.: 13&4); na carrespondéncia dos conteudos
dos programas de ensino As neceszidades de produgdo e & na-
tureza da luta da classze trabalhadora, para a criag¥o da
corscliéncila de classe nous alunos e a identificagdo destes
com a classe trabalhadora: priorizacko de cratérics politi-
cos na selecdo e afetacdo de estudantes aos varios niveis de
ensino 2 setores de trabalho, com a orientacdc explicita de
"proibir o &acess0 ao professorads e A4 Universidade a todos
os elementos que tiveram um papel ative nos aparelhos ideo-
ldgicos e de repressiico do colonial-fascismo" (111 CONG.:
137). 0O SHE condicionari também o ingresso no Subsistema de
Educagsio Supsrior "a rigorosos critérios de selegdo que ga-

rantam o conteddo de classe” (SNE.,: 101).
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4.3. Planifircacldo ¢ “"racronelizacin” da Educagdo

A enxploso escolar prolongou-se por mals tres anos,

como s pode ver nos quadros segulintes:

Buzdro A=, 10 A

EYPLDST) ESCOLAR MD EMSINQ PRIMARID: I97H-198D
2] 1o Brau: = 17 = 4% Classes

3 EEmEEo T D S ST T EEm—m———

AND TOTAL: HM*™ PMULHE- TaAXa AHUAL DE M= de RELALNL

REE: % CRESCIMENTO:% ESCOLAS AL./FROF,

o6.282 79:1=
15978 1.426 ——
197 1.494 729 1555 FFs =
1980 1.387.192 40,7 z o 5.730 81:1

Fontes COMISSAT NACIONAL DE ESTATISTICA. Inforeayde Fstatistice: 1975-19E4. Baputo, lqﬂﬁi_e.ﬂiﬂlilﬁﬂlﬂ
Df EDUCAGAD. Celocar @ [ducaglo a0 tereige do 2avp: Relatbrio 4o Conselho de Minisires. Ma-
nito, 1988, ---1 UNESCO, 1985: 1] - Table ¥= 3,

.

duadro n=, 1l

b) 7= Bray: = 7™ e o= clisses

e [ . . e i i

- g

" ' 2 e L AC
AND | TOTAL: HM= MU HE- TAYA ANUAL DE  He de HEL AGAD
RES: % CRESCIMENTO % ESCOLAS  AL./FROF

5 :_'\-: 1

2 Ll s
1978 L7 . BED S
1979 g5 . 401 8 >4 1
1980 79 . B899 v 7% . T e, T E

Funte: ides. ™ HW = Hoeea Mulher
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No 1= Grau, manteve-se praticamente o ritmo de cresci-
mento, numa tasxa anual de 1%,5% do periode anterior até
1580, contra 3,2% entre 19450 » 1975 (MINED, 1988: 15/1é6). DO
mEsmo ng 2% Grav, numa tava de 31,59 a0 anh.

A explasdo epscolar vai servir de motivacko imediata
para a planificacdo no setor da Educac¥o. Maguele desejoc de

O povg ver pe seus filhos ma escola, faram surgindo escolas

225000588000

fncompietas, funcionando sem todaz &5 classes. De 007350

gscolas primirias existentes em 1930, somente 364 eram

o e @'ﬁ.@

completas. As restantes 153% tinbham apenas 1® classs, 23% sé

& 1= & a 2= classes B2 ZB% =8 com as trds primeliras Classes

{SME.: 30 g MINED, 19398: 25}. "Este stbito crescimento da

populacio escolar ecriouw dificuldades de controle ao MEC. En-

quanto o nmumers de alurnos do ensino primaric aumentou de

& cerca de J00%, o ndmero de professores aumentou, WO MmesSLHo
.. pericdo, sé& em S04 (BMACHEL, 1979: 14). A relac®o média
.!6 _ professor—-alunoc permanecel elegvada, &= MENOS ateg 1980 [cf.
.0 _ Quadro acima),. havendo professores que ensinavam 3 centenas

de aluros de varias classes s idades. Para atender a de-—

) marda, foi redurido o tempo de perman‘é‘ncia do alunb na es-

‘o cela, passando de & para 4 ou 3 horas/diz. Além da necessi-
"@ dade de melhor coordenacic de suas jniciativas, a enpleos3o
r tornava dificil a gestdo de uma rede gscelar “muito dispersa
.'_'@ e poucce racionalirada” (MINED, 19889: 2%}, refletindo-se na
‘;@ qualidade de ensifo, uma ve: gue &la ultFBF'E'-“—-‘»SE'-VEIE_CEF‘BEi—
.0 dade nacional de formecimento de professores suficientes a
‘g bem formados.
‘r,o Perante ecta situac¥o, o Comité Central da Frelimo de-
S0 cidiu, em sua V Sess¥o de 14 a 16 de Junhe de 1979, pela
‘“ planificacio da eduraglo de forma a compatibilirzar o cresci-
- ' mento da populagio escelar com o das escolas P dos professo-
.;Q res, devendo melhorar a qualidade de ef-lsin::l 'E:E‘H'F, Icnntudg,
éyo comprometer a gGuantidade, “"Compatibillzar implica .F‘-:‘ir‘a
. aquele argXo do Fartido a relacin dial@tics entre quantidade
a e gqualidade. No contexto socic—econamico do pais, de grandeg

dificuldades econémicas, slevadas taxas de analfabelisas g

j i ' o s8u -
em que os Jovens n¥o aceitavam facilmente Enca

minhamento para o professorado, o Comite Central decidj,,

9] também pela criac3o de ums Orgonizago dos Frofessoreg e
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pela promogdo de iniciativas tendentes & valorizacg®o da pro-
fiss3o df professor. 0 Partida pretendia gque a Organizacdo
fosse 1) expressiio da ‘“compreercsido” e "estima da comuni-
dade”, dos préprios professores pela profissdc, de tal ma-
nreira que "cada profeszor, dignificando a sua profiss¥o pelo
seu comportanento e pelo seu ewsmplo, possa ter orgulho de
ser professcr e defernder a sua cerreira” (ONP, 198B1b: 4); )
envolvE=lo mais no proczeso de destruigio da velha sorie-
dade” e de "construcic da sociedede socialista”, ou seja, no
processo global de recanstrucdio nacional. O Comite Central
definia assim 0 cardcter ideolégico e cultural da Organi-
TACHO.

0 Ministério da Educacdo e Cultura foi incumbido de
elaborar um programa de agles de valorizagso do professo-
rado. Fouco depois, o MEC crimg o "Jarnal do Prafeszssar",
comp espaco de troca de esperignciss dos professores, de pu-—
blicagao e divulgacdo de trabalhos predagdgicos por eles pro-
duzidos, de informacdo dos acontecimentos naclonals e inter-—
nacionais na 4drea da Educacdo. Em 17 de Outubro de 1981, foi
criada a Organizagdo Nicional deos Professores (ONP), =semi-
autsnecma, dependendo politica e jdeclogicamente do Partido e
articulando-ze com o MEC em guestdas administrativas e peda-

gugicas.

Em relacdo & planificag®s da educacgdo, coleocavam-se
muitos problemas. 0O que & & come planificar a EducacaD numa
soriedade culturalmente diversificada? Como se podia conse-
gui-la, melhocrando a qualidade zem c.jmprnﬂ'l-'_*ti?" a tal quanti-

dade™

A essas questles fundamentais, duas visbes ou tenden-

cias de planificacles, encerrande concepcles de reslidade e
de Educacio diferentes e opostss ros seus nteresses. Uma, a
da Sra. Ministra se impds no momer . durante o= debates. A
a

ocutra, a prifncipio, j-lT'Fi""-"'l"f.E'pt.va-Il ce fol revelando pouco

pouco na fréatica da planificacan,

A ent%o Minastra da Educacao e Cultura, & Sra. Graca

Mactel, convoca em Julho do mesmno ano, a 111 Reunido Macig-

nal da Educag¥o, ©OM & participagao de dirigentes, téon;.

3]
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coes, planificadores, quadros da Educagd3o e professores, re-
presentando btodo o pais. com o intuito de iniciar um debate
sobre & problematice de Educac2o na sua articulaciio com a
guestio cultural B, &m conldunto. encontrar ou ir definindo
as basesz de uma planificaglo e de reforms da Educacio, em

nival macional.

A Mimistra liga, nessa altura, a Plan;flﬁ&{?@ a reali-—
dade social na sus totalidade ortolégics, d2 novo tipo de
relackes =ogciaiz que, pela esplosso escolar, &5 populacbes
ja livrss reguerliam. fHo messno tempo busca wdentificar—se
como o suj=@itc da e:dplosdo, o Povo, qgue lutou & continua lu-
tando pela apropriacio do saber e do conhecimento cienti-
fico. For isso. entende a planificacle da Educacdn como
sendo, acima de tudo., wn desafio cultural, uma vez que "todo
0 sistema de educascdc & o reflexo da sociedade, da sua orga-
nizacio social, das suas caracteristicas” {GMACHEL, 197%:
28).

fs s=uas reflexbes desdobram ssse desafio &m outros tan-—

tos:

1. “Crescenos es extenslo, Precissaps agora, com base na eaperiEacia i{quirida. de
retletir para perspectivar un rabalho de saior profundidade na pracurs de nelhoria constante
de qualidade’ (idem, p. 231 -- desafio de relagho dialbticd epire qualidade ¢ quintidade edu-
S 140 FHEH

7. "Até agora fitemos apenas alleragBes nos npssos progrédas de ensino. Desos um cen-
Letdo salersalista aos progriscs coso resultado da nossa opedo d= classe, as o sistesa em que
er actente todo o noses ensing persanece cos as caratleristicas Fuqdinenta15 do zistesa ante=
rior® (1dem, p. 29) -- desafio de audanfa orgdnica e conteadal &9 cigtena;

nte g decisivo trabalho devesds conhecer,
s de acospanhar tor claro as perspec-
pecreates donde erepos ¢ pare onde

3) *Mas, para podersos realizar este leparta
analizar @ compreender a noska socigdade. Sermos rcapars
tivas da Nova Sociedade gque estasos a conslruir, Serops O
rapas, Conhecernet ¢ hoped mogamabicanos haje e transformagdn.

Serd esta analise, este censtante avaliar que nod perm tird aﬂrﬁufr ps conteddas dps
programas, a ratureza dos cursos e a mentalidade de ensing 3 nossa realidede tencreta e 45 ne-
coseidade do desenvolvisentn, organizar us Onico sistesa d€ teraagfo de professores gque ga-
rante o aueento conctante do sew nivel politice, cientifico B pedagdgico.

desenv:)visento ecordeico e cultura)

feste levantamento profunde das neceseidides do
o gque quereeps: ua sistees go

da nossn pove enconbraresos 35 hases desse nova tipo de educafd 4
pducacdo que responda 35 npecessidades do nosso desenyolyinento, qué tranztorse o howees aocaa-
bicano, que garantd @ foreagdo do aluno militante, disposin @ SErYIF & Causa da f?\ﬁ]ugga 8
preparzdo & ralaborar ativasente oa edidicag® da spriedade spcialista no nossp paie” [JﬂEI,
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p. 36) -- uo derafia de aaturera ounteldgica ¢ wxielegical sobre o tipo de Hopee que se guere
forsar e seys valores,

A ministra ectabelece ainda o método de discussEO para

a planificagae da educagio:

"ho falaroos nue sistema de educagdo podenos pensar que é seapre resultade de wag
pratica de destruigko do velho, € uoa construgds forpulada a partir Je una ghdlise da pritica
anteriar® (1eea, . 29} == us desafte de cevcepedo de plamificag¥o @ dv aétode de andbise,

Para base de discusslo e & pedido da Sra Ministra., ela-
borei para a ocasilfe um documentoc sob O titulo "JFatrodugho
an Extudo da Socfedade Tradicional’ en ngambiquew. 0 docu-
mento n3o pretendia emtrar em detalhes sobre tpdos O aspec—
tas cdcio-culturais das vArias "sociedades” mocambicanas,
mas mostrar a complexidade cultural do Fais & ©S desafios._

que s colocavam a um sistema de educacdo em nivel nacional.

Os debates confirmaram esca complexnidade. Foram identi-
ficando algumas guestifes culturs=is de implicacio imediata na
Educacdo B na reformulagio do ensino, como & dzs linguas de
ensing, sobretudo na alfabetizacloc e Nas primeiras clacses
do ensino primario, a da participag¥o das meninas nos pri-
meiros anos de escolaridade, a ligagdo do problema  de
desistincias e abandono com a pratica dos ritos de iniciac®o
= a participac¥o nas atividades progutivas no campe, a in-
terferdncia do wniverso cultural no processo de ensino g
aprendizagem = na propris formagho de professores.

Corcluiu—se gue sB tinha apenas jniciado um desbate
epbre um tems em si complexo, que ele devia ser tontinuado

mais profuondamente com trabalho de pesquisa estudas maig

ezpecializados, envolvendo inetituiches cientificas

aristentes no pais, camo o INDE e a Universidade, promaovendg

intercambios com  instituiches de ouwtres paises, parti-

cularmente africanos: envolvendo tambem &S estruturas dg
Fartido & Deputados das Ascemblejias LOCS1Ss indo a0 encontrg
do Presidente da Repiblica que, por aocasidc de abertura dg
amo letiva anterior, havia apelado pelD savolvimente de todg
a sociedade, porque "A Educagdo & uma 12re’a de fadas Hage

(MECHEL, 1773al.
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Importa saber se e em qQue medida as refle:Pes e o en-
tendiments construido interferiram na préatica de planifi-
cagd¥o da Educago. 0 comporiamento dessa pratica ajudar-ros-
A a responder a guestio.

A outra visdo foi-se manifestands mois técnica, buro-
cratica, sSe atendo uwunicamente aces mei1os disponivels para o
funcionamento "racicnal"., A& organizacfo e a planificacguo
técnicas da Educaglo garantem em =i o seu funcionamento ra-
cional. Nesta vis3o est4d implicita a concepclo da realidade
como a soma das partes 2 dos fatos = o procedimento estrita-
mente individualista da planificaclc e geometrizante, agar-
rado 4s metas numericas. Acredita-se gque atendendo ao in-
dividuo, se& atende & sociedade. Esta wvisdo favorete a si-
tuagHo de priviiégie do individuo & n3o o direito gue o Fovo

tem de ir & ezscola.

Sdo wisftes bem diferentes. Enguanto para a Ministra =
planificagdo racional imple um didlogo com A =nciedade. com
og professores e trabslhadores da Educacio, para a equipa

técnica a racionalizaci®o se restringe & adequacgsio da Edu-

cagdio aps recursos dicponiveis, n3p tendo nada a ver com os

processos culturais que ocorrem nas populaclies. E guando se

refere a esses processcs culturais, visa apenas confirmar a

objetividade ou a racicnalidade da planificagaio técnica. g

significativa a afirmac¥o posterior:

*fabora qrande parte do probless resida es fatores sociais, coeo 2 debulidade da

renda Tﬂll]]dh a dlgpgrt_,ﬂp ga vida rural e o batso ﬂp;E!‘l'l:I]'i!Il’ﬂtﬂ cultural da naloria da po-
p.u!m;gg’ b ppcrazpdzge de I'FF-:‘.E!!.;uF cow wrdidan r,r;u-]'“fl“_'!_' il d“r-'ﬂ.’r';ﬂ!!'l!ﬂ!lirlllfi’:nﬂll:
jagrecsas tardios e redurzm as elevadas taras de gesistfocaa ¢ de reprovagio® (WINED, 1758:
22},

CRA:0.000:0.0290.00000009.2299.2022500308.00:
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Ma altura, era pouco Fercebida essa luta intestina en-
tre o palitico, aqui representads pela figura da Ministra
que queris entender mais os ferndmenos =gclais na sua totali-
dade dialética e ¢ técnico—burocrats =mergente gue. & medida
que s& foi especializando nfa sua tecnicidade, mais se vai
afastando da real.dade. De certa forma era j& uma luta de
classe=s instalads imperceptivelmente no seio do praprio Mi-
ristéric, gue se foi definindo e se impondo no préprio apa-
relho de Estado e Partido, & medida que grupos de interesses
se foram Tirmando na scciedade e circunstidncias adversas ao
crescimento, como a seca, 5 gusrra e outras calamidades, fo-
ram—s& avolumando. E foi-ese formarndo assim a mentalidade de
que a planificaglo & Predominantemente definic3o e controle
de metas num=ricas,

Messe periodo de 1975-1980, o fenémenc da exploslo es-

colar, que evcedra™® “ue recursos humanos e materialis dispo-
nivels {escaolas, DFDfeaﬁnr95, material escolar. cons-—
trughes )" ({MINED, 1983, 14), justifica a necessidade
"wrgente" de Sua cantencio. Misto faz consistir

"racionalizacso” da Educacg¥o, racionalirando O recursos.

Os efeitos imediatos deste sentido de planificacXo po-
dem ser vistos nos quadros sequintes da evoluc3o do ndamero
de alunos, entre 1981 e l:?B'I'T.! nos 1= & o° Grauvus do Ensinao

Frimario:

s o

[78) O verbo exceder consta do proprio dozusenty do Minigtario da Educagdo (MINED, 1968: 18),

=09
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Miadro n=, 192
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ANO TOTAL HM MULHERES TAXA ANUAL  N® de  RELAGAD
b= 0 DEESCIMENMTD  ESUOLAS AL . AFRUOF
%
1981-1:A|1286714 552,102 42,9 = 5.709 - bkl
»

F:A|1132511 491.280 39,3
1982-1:A[1247095 S34.783 42.8 s.i 59y

F:A| 985180 3208.30S 78.8
1983-1:A[ 1142617 495,549 42,4 - Ly S.ees 88,714

FiA| 957488 404.897 47,2
1784-1:A| 1237817 531.997 42,9 4. 990 Sl

1

F:A| 943526 408.926 41,8
1985-1:A (1248074 Sas.101 43,7 _ Y = 4.616 b8,611

F:A] 973093 435.805 40,1

A LR S e TR - | e iy ! e — 11 e e

Fonte: Ttens 2 e 3: DIREGRD NACIOMAL E PLAMIFICAGAD 0 WiNED. Apud Consbreio PRRTER-CPS - PROJECTA.
Estudos Pedagigicos ¢ Téomicos do Projects dos Cestros de Forsaglo de Frofessares Prindrios:
Relatéria. Fase [. Yol. 1. Maputo, 1987, p. 012 do fnexp 3. ----- [tes 4: WIMED, 1%88: l&; —-
- [tem 33 MINED, 1987: 2 @ W, - ¢ In: UNESCO, §984: 13 - Table W= 3,

Erizteates no inicio do ana letive (03/Marga),
Existentes no 1ie de ana,

Hi¥o ha duvida que g partir de 1981, © Ministerio passg
a dispor de mais lﬂfurm&gﬁeg da ‘situaclc das Escolas no

Pais, o gue lhe possibilitam a atuar mars sobre elas.,

Com uma ligelrs Bicepc¥o de 198%, aNO da i1ntroducdo dg
ema MNacional de Educacqn, p pumero de gscolas passpou de
30 em 1930 para 4.5815 am 1935 . resultado da Tusao de gs-

colas incomgplatas entre g1 gy de =ua integragdo em outrag
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escolas. Forém, coptrariamente a0 que se afirma no Relatorio
do Ministéric, de gue essa reducdo de escolas  nAo resilton
em diminuigldo da capscidade de acolhimento (MINED, 1588:
25), verifica-se que os nUmeros de alunos planificados entre

o periode 1981-1985 si#o sempre inferiores &6s de 197%. No

mesmo relatdrio ainda se 18:

d": *esde 1982, pordn, 4 reduglo deterninada pelo esforgo de racionalizegds da rede es-
'fﬂ’- colar vieras sabrepor-se os efeites ¢ secs @ do banditiseo arpado, que conduziras, sobrotude
@9 os #1tings, a0 encerrapento e & destruigdo indiscrisineds de esrelas.
1 .
%’g ¢ assin que entre 1903 ¢ 1987 forsa encerradas 2517 escolas® {ides, p. 331,

Estx explicaglo deixa enternder gue, pelo ritmo de re-
dugdo planificada, & seca e a guerra foram &gravantes e
‘.@ que, afora isso, a reduglic manter-se-1& gradual "pElC Es-_
forco de racignalirac3c da rede escoler”, ou seja, pela pra-
pria visdp tecnicista d& planificacdo. De fato, as projeghes
da Direglio de FlanificacXo indurem a 8553 conclus¥%0, Ouandeo
prevEm que somente em 19935 =se ultrapassardo OF ingressos de

1979, cam 1.524.710 alunos oo 12 Gran do Ensipo Frofmdirier.

Ora, esta ex»plosio n3do pode ser amalisada apenas em
termos de s=obrecarga hordria dos professores. das impli-

cagbies orcamentériss, etc. Fara =as populackes, trata—se de

uma opclio politica fundamental e inevitadvel Que. sob o pento

de vista tedrico, implica em novas formas de pensar a edu-

tacio 8 o= problemas da sociedade em geral - Entre uma guali-

dade gque justifica o cardcter selegtivo € discriminatorio do

i i i adits 05 t —
ernsipo colonial & a guantidade gue garante & ¢ ci

dad¥os oportunidades iguasis de acesen & escala, as popu-

laghes optam pela ultima. Preferem ter alunos recebendo au-

i o no ch
las ao ar livre, & sombra de uma arvore. sentados o,

a8 &
ou albergados num alpendre adandonado,; @ ter pouc lunos

i i i tecnologica-
selecionados em salas de aula convencionalss gica

mente bes eguipadas para justificar & gquatidade selelivg,

Como & possivel tal opg¥o? As populach=ss t&m wviva na membriga

Ristmrica a experi¥ncia do passado teploniall, & de Sy
marginalizag¥o cultural do procssso d2 desenvolvimento, dg
construcde da historicidade. Uma revo i s, "'E"'dadEiramEntE
gopular, tende 2 ultrapassar as referenciais tedricos da

analise dagueles gue & vEem de fora. Ela obriga mesmg aog
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que caminham com ela, como aos politicas, tegcnicos e inte-
lectuais, & buscar tategorias tedricas mais apropriadas para
ver e analisar a realidade social. Mo caso mogambicano, as
populacBes optam, neste momento, de forma consciente pela
extensio da escola. Ao optarem pela guantidade, &5 popu—
lackes estio ewigindo alteragio das relackes sociais basea-

das na qualidade seletiva e 2 discriminatoria.

Fela explos3o escolar, as populacdes estlo dizendo is
elites dirigentes dofl{s) Partido{s) = do Estado gue nXo ge
trata apenas de vontade de o Fowo ir 4 pscola mem de simpleg
manifestacio de afirmagidc de poder, mas {Que, tecricamente,
estio repudiando toda politica educativa polarizada em ter-—
mos de quantidade e gualidade seletivas) que < Educagdo, bem
como a Saude, s¥%o conguistas e direitos populares. Estio
orientando & Educscdo pela formacdo de uma ROvAa CONSClencia
politica & responsabilizande o Estado, atraves do Ministéricg
de Educacic & Cultura, pela busca de mecanismos de articu-
lag¥o racionsl, dialetics, =ntre a quantidade e a gualidade,

Fequerem uma qualidade que selia expressHo de igualdade real

de opartunidades no ensino e, nisto, S8 fundamentaria a uni-

dade 2 a integridade nacionais. Estao direndo que & Educaglo

para a identidade nacional ou & magambicanidade pas=a pelsa

melhoria da qualidade das relaghbes cociais.

Assim, a independfncia assume sentido enguanto signi-

fica acima de tudo & possibilidede de tndo o Fovo participar

Ha construlicio da propria Mistoricidades apropriantdo-—se do

conhecimento & do saber.

Independentements do estagic em Gue SF encontrem, &g

populactes aspiram atingir niveis de desenvolvimento cadg

ver mais altos. Entendo assim as iniciativas de abertura da

escolas, gque == situam entre a negacdo 99 passado ® D Mbvi-

mento para o futuro, & movimento de desenvolvimento., & s,.

plosdo escolar € uma forma histérica de participagio popul g,

ne processo de transfarmacglo da Fealidade e, numi Eituagaq

de altas tauwas de2 analfabhetismo, €& O impulse necess&rjg

para o futuro.
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4.4, O Sistema MNacional de EducacHo: IREI-I78T

Cumprindo a orientacdoc do 111 Congresse. © Partide gi-
vulgou, em L72¢, o Plane Praspetive Indicative (PPL). 0 PRI
foi um plesno de ajuste da situagio econdmicd & de moderni-
racHo da cociedade. Definix metas e idealizava grandes pro-
jetos econdmicos pela industria pesada que aceleraria & so-
cialirac¥o do campo, criaria  bases para eliminagio do
subdesenvalvimenta em dez anws, = assim situvar o pais em mi-

vl dos psises desenvolwidos.,

0 FFI. reproduzia, na pratica, o modelo de desenwvolwi-
mepte dos paises socialistas. A4 Frelimo pretendia dar "o
grandges salto” para o socialismo. Criavea—se & Tlusdo, comc
possibilidade racional®® de o subdesenvolvimenta ser vencido®
muma d#cada 2 0 sucesso da esducagdo resultar do réapido de-
sonpvalvimento econdmico. Essa ilusio se enquadrava também no

espirits triuntalista gque ainda prdominava B2 Frelimo.

N¥pn abstante o5 primeiros esforgos de reformulacso dosg
programas, dando-lhes um counteuwdo de classe fGMACHEL , 1979:
12}, da conteng¥o da explosAo escolar, d& planificaglo da
EducagHo visando também estabilizar 0 funcionamento das
Egcolas, a estrutura do sistena educativo permanecia inal-
terads no essencial, subsistindo a contradifdo entre o tipo
de formac3d social do sistema antes em vigor ® & SUl Eon-—
tribuicido real &0 desenvolvimento global do pais. Entre ou-
tros, persistiam os seguintes problemas: deficients
articulac¥o entre os niveis de gnsing, 25 Areas de formaclno
e os contevdos programaticoas; a  rede escolar distorcida,

inviabilizando a escolaridade ohrigatéria. fteé gue pontp

entdn a educag¥o estava respondendo 28 recessidades e exi-

. , P
géncia do desenvolvimento sdcig-econamico do pais’

Em resposta &% determinacmes do I11 Congresso. em 198
o MEC. apresentou & Assembléia FPopular, &M 5Ua P Sessdn,
wm dorumenta contendo a concepglo de um NEVO sis=tema educg-

'Eiﬂﬂﬂls conhecido por L Fnhas Terals g Tistema Nacional de

{99} Freud oo "Sovas Palestres Trbrodetirias®, ritadas por Habereas, distingue 'ilu:an‘ £ "engang®
"Waa jlusho representa as posibilidades do ser husand rafiondl’s enquanto “ua eagazs & 4na
crenga irracional® {Apud RICOUSR, 1995 415),

——



Educac¥, gque foram aprovadas pela resclucio n® 11781, de 17

il de Dezembro. RARquela fAssembléiza considera-—o um "eistema ...

¢

capaz de responder 4s exigfncias do crescimento planificado

do pais" e aponta como =zeu objetive central "a criagao de
' Homem MNova, construtor da PAtria Socialista, onde cada um da
o melher do seu trabalheo = cnde cada um encontra & sua rea-—

lizacZo & afirmacdo pessoal" {SME.: 5).

0 BNE foi concebido basicamente para responder as metas
do Flant Prospective Indicativeo (FFI), & superado o IV
Congresso gue adotars a estratégia de desenvolvimento atra-
vés de peguenos projetos (IV CONG.: &3). A Educagio devia
criar condigles para a fTormagZo de ums rede escDlar mais
adeguada & eficaz, garantindo-se desta forma & efetivacio da
gescolaridade obrigatdria, esterstegia fundamental para irra-
dicagio do analfabeticmo; para formagio de técnicos bésicos
P midlos NECBSSANiEs para as projetos agro—industriais, e
elevar & formag¥oc dos trabalhadores dos setores considerados
prioritérios da economis macional. Sgb ponto de wvista poli-
tico-idecldgico, & educagdo deveria garantir D acess0o dos
frabalhadores A& cifncia & a técnica de forma & s8 tornarem
dirigentes da sociedsde e assegurar 3 formagio do homem
novo, socialista, <apaz de acompanhar © Proc@sso de trans—

formacdo social.

Nessza altura, a estrutura do ensing &ra cont o me

constante do organegrama segquinteo:
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Como =2 pode obser.ar no drganadgrans , naoc exastia uma
articulag®o horizontal entre 0T varios NiVELS de en=ino,

entre as areas de formac3o & os conteados programatlicos.

Necsa altura, 5 gjituacha ecoramica, politice e social
do pais nd¥o era a melhor em relacac a que precedera o III
Congresso. O PFI tinha side praticament= sbandonada. &
guerra 2 & seca haviam agravado a crise econsmica. A Ccon-
fianca para com o Pariido era difersnte. FPraticamente, a
partir de 1981, um ano depois da divulgacao do FRI. comeéca a
registrar—-se um decréscima progressivo do FSG,. iniciando-se
o “pericdo de declinio®, de acordo com & classificacio de
Johnston (1987: 4). O P5G. decresceu para 5,9% sa em 1982, e
em I5% de 1981 a 1984, decreéscimo justificado pelos efeitos
da seca. da guerra interna, das agressbes militares e sa-
botagens econdmicas da Africa do Sul, gue afetaram negativa-
mente a ayricultura e outros setores econdmicos & SOClals,
refletindo-se de imediatoc na dindmica das relaglies eco-
nanlcas enteriores do Pais. As exportagbes baixaram cBrca de
a3.6% de 1980 para 1983 (CNP, 1984: 44/45; DNE, 1983: &8).
fgs importaches tambem decresceram 7.3% de 1780 & 1982,

consideradas a precgos constantes (CNF, 1784: 47). No mesmo

pericdo, se deterioraram os termos de troca do comercio in-

ternacional de Mocambigue, com refle:os Na reduco de recei-

tas em divisas e o agravamento das dificuldades de tesoura-
cias cambisl em 1987 e 1983 (CNP, 1984: 47/48). A divida ex-

terna representava, em Abril de 1983, & cerca de 31,3535 mi}

milhdes de délares norte-americanes*®°. Os prejuizos fisd-

cos. causados no periodo de 1780 a 1985, =d0 estimados em
5.500 milh8ies de dolares norte—-amer1canos.
FomL S mﬂ\gﬁlﬂbltarla. de—

que "sao treés Le-

zes superiores & produgsHo total da ECO

vastada pela guerra, em 1733%" (UMICEF , 1987: 17) A agravar
esta situacdo, esteve a decisdo unilateral do Governo dg
Africa do Sul de reduzir o amprego da torea de trabalhp
mocambicana nas minas de curn daguele pais. Internamente,
comecou & proliferar O mercado negro. contecido popularmenteg
por " dumba-nengue’ . Este tipo de mer cado informal passou g
fornecer desde produtos de primeira necessidade ate os ge
luko, desafiando O MmeErcado oficial i3 desfalcadd. Em poucg

e ———

{100) Carrespordentes a 54,7 mil ailhdes de seticais, aprosinatisente (£, 1YEAE:00
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tempo. eBstendeu-se =m tcdo o pais e em muitos setores do

Estade, como no da Educagiaoi®:, revelando uma grande capa-
ridade organizativa. Em pouco tempo =€ cconstituiu em forca

sconamica paralels. fora do controle do Estado.

Meste contexto se realizouw o IV Congresso, em 1985, 0O

Congresso comsgou por se apresentar menos triunfalista 2 me-

ros= ambicioso nos seus planos. Foi forgado pelas CLrcuns-—

t&rcias ou por "grandes presshes” internas # enternas, se-

gundo Marc Wuyts (1970: 10B)r9= 4 repensar &5 estratégilas de
desenvolvimento & a modificar as prioridades do seu prajeto

global de modernizagdc. Adotou um plano trienal liberal,

coantrariamente & tradiciio de planos quinguenals. Mao se tra-

tava, porém, de abandono da politica econamica centralizada,

ma=, =im, no entender de Muyts, de um “recuo da planificacdo

por meio da lirbveralizacagn” da economia. Que devia permitir,

tazeando-se principalmente nas forgas de mercado, distribuir

s recursos até agul sem controle no ceip da economia, efe-
tuar uma mudanga de recursos do setor petatal para a =cono-
mia global,., 1mpor uma maior disciplina de financiamento ao
orcamento do Estado e a&s empresas do E=tado e evitar as

ConSEQUENC1aS negativas do efeilto da ceaida de guadros. Deste

modo impunha-32, nNa oOpinido de tais "grandes presslies™, 1}

hemnseguir  Una maior eficAdcia no setor gestatal” B 2)

"perm.tir malor marnchra as forcas de mercado", dols com-—

ponentes das reformas ecanamicas cunsideradﬂi indispensaveis
para fazer face & crizs (WUYTS, 1990: 105. Grifos do autor),
g mesmo 1Y Congresso havia-se decidide por  uma
tesnipamia Jde guerra“. orientada prigritariamente FAra a8 re-—
sduclo 2 o financiamento da guerras =ob a pa-

=y 45 tgrefas Ffundamep-

cuperacdo do Pr
lavra de ordem “praoduslt e combater

tals para cvnquistarmes a vitsria" (FREL IMO, 1987: 27. Gri-

fos do auntor) & cQm o fito de asspgurar & acunulacio da L
queza pelo Estado. As despesas com a Defess foram cCrescendeg

— it

i duphi- &
elo do dusba-vergue, quanty

[18}] Livros & putro paterial escolar eram encontradne no eercado paral
[aclpgive, nele eram vend gy

faltavae nos arma:zéns de distribuigdo do Ministério da Edutagdos
pravas de ev48e U Luas rpspoetas.

(107} Frofessor da Univers:gade Eduardo Mandlane, siis I 3o Centro de Estudos atricanos,
y Bdl5 I-;.d:‘

=



am 198&, cerca de 42% do orcamento do Estado

ata atinglir.

(UMICEF, 1%B7: 18).

Cemo =8 podis recudperar & economia e 1implantar com

sceseso um Sistema NESSSS condighbes” & nrival do Partido,

fa=iz—zp depsnder 2558 questac das possi1birlidades  de
recuperagio d: ecoromia DM contesto de guerra. Agul tambeém
ectda as influencias leninigns e kepneslana. Diante do
Impariac Alemdc gue, m@smo &M pericdo

capitalismo estatal do
superior a0 sistema

de QuUErTa, ara “ecanomicanente”
aconomico sovigtico, Lenin observava, & 1918, que nHo have-
cantradiciio =ntre & realizacHo do grande capi-
o socialisme, uma vez

Fia nenhums

tal, a arganizagio estatal planejada £

que o E=tado =ovigdtico era ja um Estado susegurado pelo po-

der dos trabalhadores & dos camponeses. Lenin constatava

também qQue aquela técnica moderna Se bassawva nNo grande capi-

tal 2 nums organizaci3o planelada. Tratava-=e apenas de dar

aoc Estado outro contevido de classe, isto &, torna-lo Estado

proletaric. E concluia gue "o socialismo & inconcebivel sem

a grande tecnica capitalista construida sequndo a Ultima

palavra d= ciencia moderna, sem UWUMa organizacdo estatal

planificada J[ue submeta dezenas de milhdes de pESE0as & mais

rigorosa obeervincia de uma norma Gnice Ne produgdo = na

distribulgio dos produtos” {(LEMINM, 1980 S0 .

& sconamla de guerra significava vaerornomia gerida de
forma wvigorosa', Qque procurasse preservar az necessidades

hAsicas de consumo da populacio em geral, © tirar partido dg

cansumd de bens de luvs para ocbter Fecursos (WUYTS. 1990,
{15. Grifos do awtor). A influincia teynesiana  (FEYNES,
woams custear a Guerra®, de 1940Q) facia-se sentir na estra-

tégia de de refargar o financiamento da guerra, EBMm Chergp

erxcessivanente a tributaco sncials 08 Conbinar SO 8 pog=
pancga chrigataria. congelamento d2 =zal&rios, controle de
PrECDS, alimentos b&sicos eubsidiados e abonos de

aumento progresslivo de im-
uwcros gerados na

- » LR - = -
familia . Dai: & wnsisténcia no
para arrecadar mais, atingindo ©% 1

I:.ﬂ I:I-r -?"".. 1.1"' 1. |;1~. ~
[ 1 =1

postos,
mercado pérﬂlElD e COrrigir a Fecnlugdad

Ins CasrnCroes; A e N Pur (o4,

[107) GEERS, D. “The political Econcey of Macignal Accounting
Lordon, Maceillan, 1974
1

IE"FE‘E.'“-"'“' [ncnae, Oistribution and ﬂE‘iE]ﬂP'i’ﬁt atratagqry.
1937209, Citado por WIVTS, 1990: 115,

p.

“’—'————\
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tombro de 1977, aque, no entender do FRE, acabou favorecendo
o= brandongueirozhiea (FREL IMO, 17873 BB} ; maior
racicrnalizaglo dos recursocs dJasponivels (financelros e huma-
ros). abandono da 1déri de grandes projetos; wviragem para
peguenos proletos de dmbite local que estimulassem maior
“confianga do povo nas préprias capacidades™ (1Y CONG.: &3)
g concluslp dos agrandes projetos jA inilclados, apolo aos
cs=tores familiar e pricado de produc¥o, agora considerados
estratégicos. Socialmente, traduziu-se, em 1277, em Prograna
de Emergféncia pera "sccorrer as familias da guerra & das
calamidades naturais", fornecendo-lhes géneros de primeira
reces=idade e =ervicos bésicos (v CONG.: 198). Com o
recrudescimento da u=rra, passou a abranger também as

populaclHes das grendes cidades.

fi distribuicEe e redistribuicio de bens de consumo,
geralmente adgquiridos no ambito do FPrograma dee Emergéncia,
se fe: atraves de cooperativas de consumo & lojas especiais,
diseriminadas por escslfes profissionais ou por status no
FPartido e no Estado. criando situacPies de privilégio. Estas

formas de {re)distribuicio diferenciadas, mESMO N30

intencionais de inicio., favoreceram a2 apropriacdo de certas

quantidades 2 gualidades de bens por parte de 1ndividuos e

grupos privilegiados, instaladcs no proprio seic do Fartido

= Estado e o posterior desvio para © mercado  paralelao,

ndumba-nengue. Estaria al também a origen de nove tipo de

1 - & i
classe=s privilegiradas com poder econamicOy praoveniente da

de sua farcilidade de influéncias no ci-
foram—se impondo & desa-

condigdo politica ow
clo dirigente, gue, LOUCO & poucoy

fiando a principioc o poder politico e FOr fim &acabam sge

aliando.

=hi*®3, que

Lensky

fecorro aqui & ncgio ampla de classe de Len

me parece mais adequada as condighes mocambicanas.

- T _'.‘ g A=
define classe como "agregadao das pessoas QuUE. numa dada sg

{104) Candagueire ¢ lerso usado pard Zesigrar todo o ind1viduo que opera no sercado paralelo, istg py
tandonga.,

(105) 6. Lensk: elabora a suz teoria da particdo a partir da teoria dizithica da estratafacagdo soriy)

& inagina "o caso de usa sociedade lating-aeericana ficticia® 18L.3 1‘5!‘ S0 tuas Db*ii Brin-
Sacral ST'E*!f:f""'. Npva fDroue, J.?'_',ﬁl: :1 !‘J!‘.

Femgigs 10 Rage+ and Prowplece ¢ Toeorv pt

1%
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ciadade, s2 mantdn nums posicdo =imillar por referéncia a uma
das formss do poder, do privileégio ou do prestigio” (Apud
BL.: 145, Grifeos do sutor). Segundo o mesmo auwtor, &s trées
formas de poder, privilégin e prestigin 32 nter-relacionam.
0 poder, tomado na acepgio weberlana de "possibilidade dada
& um ‘ator’, dentra de uma configuragio sociasl determinsda,
de dirigi-la, segundo suas decistes” (in: BL.: 134), vai-cse
gescciar & condiglo politica, de empreqgo & NAC POUCES vVEZes
a afinidades &tnicas e de parentesco. O poder Ja & em =i una
condicdo de prestigio e privilégio. 0 privilegie esti na
possessdo de bens & valores da sociedade & no controle de
sua {(reldistribuicfo, si1tuaclo essa que confere fpoder ao
privilegiado, Dai, o prestigio ser iguslmente "forga de po-
der & privilégio™ (BL.: 144).,

Esta definigio, contida na "teoria da partigae” sobre o

processo distributivo de bens 2 valores, fa:z depender o sis-—

tema de classes, nas condicBes de c=ociedades de fraco poder

gcondmica, como a moganbicana. nZo apenas da apropriacio dos
meios de producdo ou da propriedade, mas também da Enﬁd1;ag
politica, de emprego e da pertingncia etnica (ibidem).
Trata-se ndo apenas de bens e valores pconamicos, mas também
de papéis que determinam o status, de simbolos e de outros

bens & valores de ordem social e cultural. Mogambique tor-

nou-se, sobretudo a partir dos anos de secda € da tom=e, g

com © desenvolvimento da guerra, um exemplo tiplco de acumu-

lag¥c de riqueca sem produc®c propriamente dita nas miAos de

- L F A -
uma mireria privilegiada. A neio de mairoria da populagac v

venda na misaria, de um Estado cujo orgamento publico paszou

a deperder da ajuda externa, onde a prndutLVlﬂﬂdE das empre-

; =1 SOs e
2ag tem diminuvido consideralvensnte e relacdo & niveis de

i = ] o P
1974, segundo informagldo do Frimsiro Ministro em 1990

(TEMFO, n= 100%, 19%0: Ti, verto Tl e gt rnchaseedlg ey

: = -andes cldades, wug
meio politico 2 econdmica ostentam, nas grance el €3 na

riqueza requintada de "Frimeiro Mundo®. inexplicavel na sa-

tuaclo sconomicsa 4O PaLs.

: A0 de ser
fa n".l.‘.'rujll;.-gtfl I:‘C'].:tlﬂa. em wver de ser ~ondicg By

A sacisdade. transforma-se em condicgio de beneficio e popo
- as st Erm e =
tinto de privilegio. A condicko de amprega 0 1 1’..5._1_“5_}

politicaz do Estado @ Fartideo gnicg tend® A reclamar facy)o

=
)
ali
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ment=2 para s1 @ priagridade na partigao de bens. Os benecfi-
ciArins terdem a agarrar—-se ao emprego NS0 tanto orientados
pelo espirito de servigo. Mas cono @Sps&co d2 obtencao de re-—
galias. MNas duas condiche=z, o= rereficiarios, investidos de

algum poder politico, rapidaments se cercam de familiares ou

emigos, geralmente recrutados mals por afinidades étnicas ou

raciais, do gue por competénzia prnfze;tﬂﬂal. como forma de

garantir & distribuiciao e cortrole de berns 2 condigcbes de

privilégios. Mo seu limite, =e constitulr um aparelho de Es-

tade ras mdose de um ntmero reduzido de famillas DU grupos

dominantes. @& competicgio se faz dentro do sistema de pri-

vilégios e de prestigio. Enfim, tende-se & considerar a si-

tuacko de bem-estar econ@mico, ou SEJA, esta condicaoc de po-

der, privilég:o e prestigio, como situacio de desenwvolwi-

mento. A consequéncia mals grave para O Pais, & gque essa

1lu=3n de bBem-=star Cria nas pPESSOES, i!‘:fll.iE‘HCiEﬂdCﬂ forte—

mente az novas geracghes, & mentalidade de rigueza facil e

aperente e a consequente educagdo para o imediato. Esta si-

t30 somente pela apropriacio

tuacdo n¥o pode ser explicada
pela apropriliacao

da propriedade, mas tambem, e sobretudo.
das condiches politica e de privilégio. Cria—-se uma menta-
lidade de dependincia consentida no consuml

entrega-=e) com facilidade as terrss & = enploracio das ri-
geiras. & busca de di-

1993 35739

=ma. Yende-se (=

guezas do subsolo a empresas estran

nheiro wivo (cf. CADERNO = MUNDD, n< 160,

. - - 3 L
Messas condiches, a politica econsmica ¢ reduzida & politica

financeira.

Num munde de produc3o ausente, nNAO & facil a situacio

do intelectual nas suas relaghes com oS grupes soc1als domi-

nantes. Direi, parafrass=ando Max UWeber., qus no & a paz do

bem-estar facil 2 a felicidade da 1lusE0 do CONSUMISMD Que
devemos legar aos vindouros mas sim a8 gternd luta pela can-
quista e apzrfsi;namentg do rosss modo de =er nacional, que

=e consegue samente desenvalvendo a0 maximo o trabalho, na
gia dimens3n econemica B humana. entre pis,. SErenos resgon-
sabilizados perante a Histéris pelos nOsSS9S herdeires nag

pela ostentagfo srondmica gue lhes legarmis. mas pela capsgo

cidade & szforgo de trabalho. pela amp!ltudP do espagno de
(WERER. 198&: 59y

acHo gue consigames B C2lvemos para eles

l
1

,ﬂ\\
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Forma=-se uma classe econémica nacional, -— & burguesia
nacional --, & partir do pravilégio do poder politico e do
consequents prestigio alcangado. € ela, aliada aos grupos
econamices internzcionsis, que wal prescionar fortemente o
Fartido, rno IV Conaresso de 1983, & sbrir-se para uma poli-
tica de liberalizzc®o da sconomia. Sai triunfante apenas em
1985, quando consegue levar o Governo a assSinar um acordo
com o FMI & o Banco Murdizl, ratificado pele V Congresso em
1989.

Constata-se gue & medida ques as novas classes s vip
constituindo em classes igualmente dominantes, pela sua si-
tuac¥o de privilégio, elas tendem a cooptar para si os inte-
lectuais, neutralizands a sua capacidade de critica da
realidade, levando o Fartido a afastar-—-se gdas mas=sas (11
AB.: 456/47) e enfeudando-s& na burpcracia. Estava perspectai-
vada uma nova contradic®o social entre a burguesia nacional

engendrads do proprio Fartido/E=tado B as MASSAS.

0 discurso critico foi sendo substituido pelo discurso
Joutrindrioa, sutoritédrio e legitimador, rantendo embora uma
postura de eutrema esguerda radical(!)- Usoc o termo legiti-
mag&e", no sentido ricouerians, na medida Em QuE ndo apenas
serve para legltimar os interesses da classe dominante, mas
também para assumir a fungio de integracso spcial (I RC.:
&
des de oralidade CORD & nossa, nas guails O poder do chefe e,

Pn

1. Este tipo de discurso adgquire maior impacto em socieda-
especialmente, em Se tratando de chefes libertadores dg

povo, & gQuase cagrado e & palavra e torna indizscutivel,.

fAs elites dirigentes foram direcionando, através das
celulas, 2 F-H':'til:il'_‘ﬁl;}'ﬁu das populacles, 1imitando-as 5 Blusca
de estrat2gias para o cumprimento das orientaclies centrais,
A essa participag®0 dirigida e condicionads ¢ que chamo de
participagdo auzente, caracteri-ada pela auséncia do uesg
real da fala. Subentende-se efetivamente presente nas eliteg

dirigertes gue. na condiclo de representantes legitimos dgg

pavo ol par p"_"'_‘_'—'”'lrE'T' Ai'_:ﬂ-ﬂ"-. saher { t #C"‘I"."'f:‘.:' ESEeC 1taliz 'jQ,.

ou ainda pelo prestiglo conseguido, pela condigso pﬁlifita
poder decidir sozinhos "aghbes 411das" Em nome de & para
toda s=sociedade, substituindo assim A pg;trcxpugﬁm real da



sociedade. R# participaclo ausente 1incide na estratéqaa,

guando & perticipac¥o real assenta na préatica comunicativa

é’o%#ee’a&ﬁ

os o8 %%82

de fals = des sgir.

A outra consegquéncie foi o surgimento de um tipo de
populisma (revoluciondrio™). Esse popullsmo S8 caracteriza
fundementalmente pela capacidade de se adiantar na tomada de
decicsthes politicas supcetas de agrado das populacies .em mo-
mento convenients, apresentando-as como valides e populares,
como por exemplo a expulsdo do ciclo dirigente de membros do

Partido e de quadros do Estado, incomodos pela sua atitude
a adoclo de medidas de

do tipo da Lei

critica, considerados corruptos;
endurecimento da linha politica do Fartido,
n® 2/79 que instituiu a perna de morte por fuzilamento e a

Lei de Chicotada de 1780, para punir OS cabotadores da eco-

®
oD

nomis & pertubadores da ordem e seguranga neclonais. Esse

populismo & as medidas repressivas configuravan Ja& o esgota-
mento prematuro da revolucao. As populagbes niio entendem
AURCa PSS Fecurso aos mesmos matodos policials e repressi-

vas das velhas estrutiiras combatidas.

¢ reste contexto que se introduz (1983) & = val imple-

SIS

mentar o Sistema MNacional de Educacio.

Ezssas guestdes exigiram mudanca profunda do sistema de

educaclo, adequado aquelas necessidades € exigencias do de-

senvolvimentos

“0 Sistess Nacional de Educagda para a Repiblica Popular de Mocasbique deve cor-
responder, por consequbncia, s profundas transformacfes que 2 base matarial e as relaches gq
pradugdo estlo a sofrer a0 seseo teepo que deverd proporcianar saiores niveis de desenvoly,-
penta das forgas produtivas® (SME.: 10; tb. p. 117).

Em gue medida O sistema teria em conta a E“mﬂle“ldade
cultural do pais, 2 a instabilidade econamica e militar g,
sfetava tremendamente a construc¥o do campe de historicg_

dade™

Em 23 de Margo de 1983 faoi .-j-i-p-l"l"_'“fE"j“ a Ler N= 4r83 Que
zsintetiva as Linhas CGeraiz J4p SNE, em SEBLS furndamentaos paly

tico-ideolégicos, Principios, finalidades. obhjetivos 9eraiy

T 5——_\
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e pedagogicos da educagldo em Mogambique (SNE.: 110). S3c ps
seus fundamentos: a Constituigdo da Fepdablica, o programa e
as diretivas do Partido Frelimo, as enperieéncias da luta ar-
mada, ©s principios do marxismo-leninismo 2 © patrimsnio co-
mum da huwnanidesde (SNE, 1735%: 110). A educagidc & definida
como direito e um dever de todos os cidad3os o gue implica &
igualdade de2 acesso a todos os niveis de ensino e a educacio
permanent2 e sistematica, estando principalmente ao servigo
da direcdo da sociedade por parte doz trabalhadores. Estabe-
lece-se gue ela deve garantir a formacdo do "Homem MNovo"
(Art. 4° 4 Lei N® 4/83), pois este & o seu "ochietivo cen-
tral" (SHME.: 3, 18 2 113).

0 que a Frelimo entende por Homem Novo € &M QUE nivels
o Sistema Nacional de Educaclo =e proplbe a contribulr para g

formscio desss Homem Nowe™

A Frelimo trata a questio do nove em relacdio ao velho
do paszado colonial e da dita saociedade tradicironal-feudal,
Ma pratica, ela s configuwra no conflito entre Tradicaoc, Co-

lomiali=smo Fortugués & Modernidade.

Ouando declara guerra contra o colonialismo portugués
em 25 de Setesmbro de 1983, di:z que ¢ objetivo Gltimo da

guerra apresentado € instaur r rno pais de "uma nova oardem

sacral popular" (REIS 2t alii, 1575:; 45), contrapondo-se as-

sim & velha ordem colonisl. &0 tratar, em 19867, do sigrniifi-
cado das tribos ou dos grupos &tnicos mocambicands na lutg
de libsrtacZo nacional, Eduardoc Mondlane insiste que =& na

Lunidc de todes &= ,':llT'E-"_:!:\-E] ]Ut__:'r' recons truar = FEecriliar O

. 1 i
pais, ”pr-ucl-_q;:].r'u:h:- uma nova reéalidade", ou SBI&, uwm Bovo Mo-

cambique, unide e livre" (idem, p. 79).- E® OpoS1CAC & velhga

realidads colonial, & tera central da [I Confersncia do De-

realiradsas de 24 de

B

partamenta de Educeaclc & Cultura (DEC).

Setembra a 3 do Outubro de 1973, foi a educaclo do Homem

para vencer & Querra £ a criagido de uma sociedade Nova PFarg

=1 L [
desenvol.er 3 Patria. Na mesma ccasifio, o presidente Sancrg

Machel monstra a impossibilidade de criagid0 08 "Invas este,.

T T =
turas sem a criacdo de uma nova mentalidadé . & mentalidagy
revoluciondria®, que =2 adguire utilizando & ciencla e domj.
nando & técnica ao servigo do povo 8, CDMO tal, 4

i
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“antagénica® e "hostil" & mentalidade da "Ysupersticiio das
tradicMes dogmaticas, do dogmatismo € do tribalismo da so-
ciedade tradicional" (MACHEL, 1970: 3/83. Grifos do autor.
Tk. cf. MACHEL, 1974: 11/15)): para "“implantar uma naka So=
ciedade" (MaCHEL, 1970: 20), dewve—se wtilizar a “cultura
- {mosica, danga, poesia, drama, secultura) para destruir o

ve lho & construir o nove" (idem, p. 24). For pcasifio da ce-

lebracdo do X aniversarain do devenvolvimento da luta armada.
Samora Macrel pode dizer: "Hoje, gragas & nossa luta, um Po-
de r novo constroi-se na PAatria", isto &, © "Foder PFPopular
que afifma a nossa independéncia e persanalldadﬁ e ligquida a
exploracio” e "gue implica a destruigiio do Foder dos ex»plo=-
radares"., ap poder velha, Agui, o "poder nova" assume também
o =entido de "poder jovem" em ocposiglo ao poder colonial dos
e» alo~sdores gue tinha cantenas e milhares de anps de expe-

I'i-—:-F!-E_lr't. (MACHEL, 197%: 8). Mum dos discursos de deszpedida ao

povo tanzaniano, em Maio de 1975, Samora Mach=2l renova o

Ve LNHLE 8P OIS0 Q & H:0:0

me=mo chbjetivo para a fase da independ@nciaz " "Mds Quersmos
criar o Homem Novo. (...) Dusremos criar & pova mentalidade
livre, com & nossa prépria perscralidade” (REIS et alii,

1975: 37&). Dois anos depois, o 111 Congresso especifica

L $ ¥ 4

;\‘ mais ecse "Homem Nevo” como serndo “o Homem socialistay (Il
COriG.: 94). & assim gue o Sistema Nacional de Educacdo o en-
'. tende (SME.: 1%). A Frelimo procura winculcar” nas pessoas

que n¥o ha sociedad® nova nem homem nove coexistindo com uma

situacio de analfabetismo, de obecu jemo, de ignordncia e
becuran

6' supersticao generalizados (111 CONG.: &1}, Segundo a pri-
' meira Constitulgso do pais, a construcio de um Estado mo-—
D derno, ou =eja, nova, exige "a eliminacao das estruturas de

!. opressHio 2 ewploraclo colonisis e trad:il:it'ﬂﬂiE‘ e da mentali-

" dade que lhes estd subjacente" (CONSTITUIGAD de 1978: artigo

‘. L B

El: Em todos BESEES Momentos, a formagao do Homem Novo &

compreendida. de um modo geral, como um proceEsso eminente-

a0 merite cultural, porque ®la implica, segundo Graca Machel, ep

L nowa concepi¥e de mundu, de nagan, de poves N9 cUltivo de

*;_o Il A B

-0 tac3o da mulhers @5 conselhos de produgdo B N& A¥E cone.

valores de "aldeia comunal, direcdn coletiva, liber-

Qo ci8&necra® (Ins TEMFO, n= 0B52: &0,
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0 tema torna-se mais oportuno porque o Sistema Nacional
de Educacio contempla no =eu ponto de chegada a criagdce do
Homem HNovo e duma sociedade socralista (SNE, 1985: 18), o
que, &m principio, deve implicar em uma pedagogia igualmente
nova e soacialrsta (SNE.: 128), ou seja, na selegdo de con-
teudos signifizativos, em métodos de ensino e aprendizagem
novns, na precisdo de condigles de decenvelvimento do aluno

e em npwvas farnas de avaliac3o.

fi Frelimo entende por sociedade nowva, uma cociedade sem
exploracac do homem pelc homem (COMSTITUIGAO de 1978, p.
13}, uma sociedade sem fone e nudez, sem epidemias, endemias
nem igrnorancia; uma sccisdade prospera € foerte (1Y COMG. :
63/568). Subjacente a esta noc¥o, estd & concelto de socie-
dade como um sistema de relagBes de produgdo, que determinam

O pensamento. a CONSClENCLA B &S relaches soClals.

Assim, para o 111 Congresso, o Homeam Movo e:

- *aquele que, eabora consciente das suas limitagles, triava cunsigu messc o cosbate
interno perazesnte para superzr as insuficifncias e as influfnciss reacionarias que herdou";

- *... n20 aguele que repele 2 teoris revolucionarid B QUE fa Sua vifa colidlana con-
tirua a guiar-se pelo sodo de vide reaciondria®;

= *zguele que ndo =4 no seu pensamenin sas sobretudo o fEU conportanente interioriza
os prircipizs de Povo & da revolugdo®;

- sgeele “gue constréi o Socialismo® e eobiliza as mestas "pela tua deditacdn, disci-
plina e entus:azac® (11T CONG.: 74),

Num docurertc do Ministérip da EducacHe dirigideo espe-

cificamente 4s escolas (aos "alunos, professcres g restantes

trabalhadart:l._—."'l‘ em 1977, concta:

- *0 “4caea Mova € um homsen tonsciente, que se preu[upi com a constante EllE'-'&gag da
groductn, que ajuda a 1eplesealar as idéias novas, que ¢4 us bom exesplo € que djuda 2 eo-
wilrzar as mazgas de que faz parte®;

- "0 “coea novo ¢ 0 boses que & capar de se organizar para pér o seu tridalho poy;.
tico o servi;s fa revolug3e® (MEC, 1978: 19),

:
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Para Sérgio Vieira*®s  Loep homem  oowo &) "é o am
processo {ess)s gue comdus a qualguer COLSA {...): ao Homem
comunista", que "wvai ermergir quando for construida s
cociedade comunista® & b)) “"sabemcs aqguilo que ele nac serd;
... gue ele resulta de todo um conbate pela transtormacio
das reslidsd=ss shietivas =] te== roalidados subietivag"
(VI

EIRG, 1977: Da/0=)y.

Fela ResolugXo n® {1781 gue aproessoi At arnhias aerals o
Sistema Macional de Educacio, a Azsemblela Fopular define-o
como "hHomem liberto de toda a carga ideologlca & politica de
formac¥o colonial e tradicieonal, capaz de acsimilar a cilén-
cia e a técnica ao servico da Revolugso” ISMNE.: &) O pré-
prio SME. entende-o de igual mcodo, comd “um Romem livre dao
abecurantismno, da supersticidoc e da mentalidade burguesa e
colonial, um homem gque assume os valores da smciodade soCi1a-
lista, nomeadamente: & unidade nscionals O amor & FPatria g o
pespirito do internaciocnalismo proletariog © gosto pelo es-
tudo e pela vida coletiva; o espirito de iniciativa & o =zen-
tido de responsabilidade: & concepso cientifica e materia-
lista do mundo: o @ng23am=nta e contribuicdo ativa com todos
s sewus conhecimentos, capacidades e energia na construgig

do socialisma” (SHE.: 13).

Fela mezma resclucio, a Aszembléia Fopular definiu qua-

tro pr'ncipios gersis nos quais assenta o SME 3

1} a Educacdo coeo direito e dever de todo o cidadio, tradyurindo-se na iguaidade de oporty-
nidades de acesea a4 tdes 0% niveis de ensing e na educacdo permanznte @ sistesdtica g
todo o pova;

{10 3 Edurag®o como reforgo do papel dirigente da classe pperdria e do raepesitals, sey
aliado princijal, pela apropriagdo da cafncia, da teenild e 0a ultura e us fatar 1apyl-
sionadar do desenvolvimenle econdsico, socidl & cultural do pais;

i1l a Educagdo como instrumento principal de criagdo do Homem MOYD§

a Popular de Mogaabique as Erieriincias

iv] ¢¥a fundesento do procesto edutativo na Repiblsc
kiemanidade (SME.: &),

naciara:s e o patrimdnio cientifico, Lecnica B cultural da

[108) Sérgin Yieira & antigo combatente da Frelimo, ideflogo do Partido. nﬁ?! @ indepencine.a, fo
Meabra do Comité Central do Partido, Mimstro da Agriculturd, Borernador do danco de
Mog:abigque, Ministro da Segurana, Depois da sorte de capora Machel ew 198b, assuve as fun e
de Diretar da Escala Central do Partido e Diretor do Centro de Estudos Africanss
Unisereidade Eduardo Mondlane,

da
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ral a "universalidade e laicidad= da EducacHo’ gue & garan-
tida, dirigida, planificads e controlada pelo Estado (Art.
1) -

De acordo ©oh eEseEs principlhs, =90 apontados como ob-

jaktirvos QEBralsi
- prragicar o sraifabetizang

- *introduzir @ escolaridsde obrigatdria e universal de seordo coes o desenvolvimento do
pais, c26 8230 de garantir & educacdy bdsica a lodus 05 JOVERS pageablcancs;

- assequrar @ todss os sagaabicanos o acesss & formagdd profissional®y
- forsar professores coms aducadores e profissionais canscientes;

. *fgresr cientistas o esierialistas altasente gualificados gue pereilis O desenvolvinento
da investiga;®o cientilica de acordo cop as necegssidades do pais’y '

- drfundir, através do enzina, a utilizaglo da alingua par tuguesd, B0 fator de enidade na-
cional;

- "incutir pas jovens geragles o sentido estético, o amor pelas artes, o gosto do belo®;

< imserir profurdamente zs instituiches de ensing Ta copenidade, transforeando-as es bases
revoluciondrias pata a consolidagdo do poder populer [SME.: &IV,

5 . = y SHE fsco
Depols de aprovadas as linhas gerals do SME, A& Assem-

complenentares vicandg

bleia Fopular tonwou outras medidas

&
“garantir o cumprimento das metas definidas para & Educacgag
A1 Central (PEC) de 1982 e no Flano Frospetivg

io da Educacdc & Cultura;

ra Plano Esta

t
Indicativo, por parte do Minaster

1) determincu uma ampla campanha para sua divulgacio e die-

= iy = tats -
cuseXn nas Assenbleias do Fovo, nos argios estatals IDCﬁlE,
nos centros de produg¥o organizada como EMPIrEEaS, fﬂhrltagm

_ U
cooperativas, nos guartéis, escolas, hospitais e locais dg

* =] n 1
o decreto Fir (35]_|_'|+_-I‘-':l="l F QBT L de 10 dg Fli-

residéncisas )

vembra, criou o Conselho Macional de EJUCAGAD. COMO orgug

superiar de consulta do Ministeério da Educacao € analise go

T procurando aﬂEﬂUar

bre zobre matérias relativas a educag
realidade do g

5,

ziztematicamente educaco e o ensing A

Aig
( : b ~rpto Fresidenc
ISME.: Té&1: en ¢ de derembrao, ouwti0 pecreto Fresidenciag i

9= v funcla de
71/83 atribul ao Ministério da Educagad = UWNLRD de res), .

et <__————\\
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zar e controlar a admiristrag¥c unitéria do Sistema Nacicnal
de Educac®o. de criar ¢ dirigir os estabelecimentos escola-
res e coordenar a atividads cigntifica". Na pratica. deu-se
povca tempo parsa divuloscdo e discussdc com © pPoOvo, limyi=-
tandp-=s2 &N tastantes ce=os & informagio & a0 gsclarecimento

o 180 Hescional de Educacio,

de algumas idas. Quanta a

1
[n]
vl |
n
il

Gt
pouto se sabe do seu funclonamsn
Como primciplos pedsgoglcocos gue devem orisntar o pro-

cezs0 de instrugdo e educacdo no SMNE. cestatelece—se Oue:

al A forvagdo dere proparcionar o deseavelvinente dis capicidades e qualidades da
preserziidade 2o wna forma hacwonsosa, equilibrada ¢ constante®. Para se alcangar esse princi-
pio, defirze-se as dreas de forasgdo integral: & politico-ideallgita @ moral, a de comuni-
caclo, a de cifncias watesdticas, naturais e osoctais; 4 polatécnica @ laboral, 3 estético-cul-
tural e & de culture fisica, articulanda-se dialet:casente)

b) A farmagfe integral larera-se aa usidade d1alética eabre @ educagdo cientifyca @
a edecagdo céealligiea”,

o W processa de Fj;rj.ggﬂ.,] ﬂFFi!J.;-F'FI Je pods 2 ﬁ‘!’flr-ﬂ‘ﬂ" 3 1afctatird I'”.ilfﬂ!'i' 3
pitide ondezendente ¢ assinela:do crilica des conhecrmeatas®

-cp 9a Dare da ligagde teotia-pridlica, con-
aivinilagio do conhecanento cientifico o
¢ azterializal nos conteddos ¢ oag-
enico da educagdo, na ligagin escola-

d) *Tade o processo e formagde desenvolee
dich fundanratal pera 3 compreeriio da realidade,
transforsa, ¥ fa saturesa v Ja focredade®, Este princepid
todos “e snsino dés véries disciplinas, no cardter politd

caaunidade

Fara alem dos principios € objetives acima citadoz, o
o diferericia-se do sastema educa—

Sistema Maciaonal de Educsaglo

rive colomial, na sua estrutura. Enquanto este tltimo se ca-

ractericava por uma estrutura fragmentaria & falta de cocpe-

racko entre os diverscos ramos de ensing. © Sistema Macionaj

de Educaciio (Jdrgancgrama 1) orienta-ee pelos PrINCLPLIOS {f;

conteddos & metodologias gy

-- feicadade do srstema, que pressupbe a unidade de objellios,
d= gnting,

pduzecdo @ formag2o que garanta a coesdo enlre o8 subsisteaas B NavEls

i du § e
-« Carrerpondfaria entre objetivos, conteddos e getrutura da educagdo e transformscyy da

saciedade.

s - .---.--.--.....-'----.‘--.--.-.....-"‘h-.h_h
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-~ Mrdpcalacdo ¢ oaategragie fo sislenas por este principio te geraatea artieelaglo hori-
sortal » vertical de tadcs os navels de ensing, deniro de cada subsis'esa e entre estes,
de foras a ser tsapre pessivel a pastages ap grau ou aivel isediato, For outro lado, esta
articciache & coapletsda rea 2 antegrajdo e vanculaglo coo os setores laborals de vodo a
tapedir vias de forasgdo sea conlinuidede.

0 SHE & constituida por cihco subsiskemas: o subsastema

SEG): o= EducacXo de Adultos (SEEA): de

:|_.|

-

ity

A
N

[

-
i
|
i

de Educagdo
Educacd3c técnico-profissional (SETEF); de Formacso de Frofes-
sores (SSFF) e de Educacde Superior (SS5ES). E se estrutura
am guatro niveis: Primario, Secundédrio, Médio e Superiar. Em

1983, iniciou-s2 a ihtrodacdo gradual do SHE com & 1™ o acem

do enzine geral.

2=

e m®

EﬁhmnﬂmIﬂI-'---l--n-n-u-n-----H--'-'”-‘m-m-_“_hahﬁ
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As principals novidades do Sistema sd40 a introdugsa do
subsistema de Formacdo de Professores e de Educagioc de Adul-

tos.

= Q

ubsistems de Formagdo de Professeres {(ct. Orga-
nograma §). A sua importincia sdvém do "pepel fundamental do
professzor comp agente de educsagao, formaceo e transformagio”
e poraue este susbsistema "constitur a fonte de alimentacsio
do corpo docente de todos os subsistemas do Sistema Nacional

de Educacgho" (SMNE.: 87).

Ats 1981, funcionaram diferentes cursos de formec3o de
professores. como se pode wver no Ouadro anexo. 0 guadro in-=
dica professores com uma formagdo plementar ensinando todas
as clas=ses do ensino primario (1= & 4= clanse) ate profezzo-

res com formacio de nivel médio 8 sSuperior.

0 s=ubsistema dA& prioridade & formagso € a0 aperfeicoa-—
mento de professoress, grganizando-se EM trése dominmios: Tor—
mac¥o Inlcial, formag3o em everrcicio € formac3n permanente.
Ele & rezspansavel pela formacio de professares para os res-

tamtes subsistemas.

A Formacdao Intcisel abrange a formacda regular de pro-
fessares a um dado nivel e cmrrespandentﬂ 4 aprovacio num
curso de formagdc profissional adequado €0 grau Ou ramo de
ensino pretendido. Envolve jovens e adul tos gue tenham as
habilitacles escolarss  ou técnic@-pranEEiDnaiE do nivel

imediataments inferior,

8 Formac¥3o em Execicio abrange todas &% acghes de stua-
lizacH3p, reciclagem & aperfeigcamento dos professores em

=Eervico.

Instituiu-=se a Formacdo Permanente, QUE tem por oble-=
tivo a atuslizacle permanente dos professorss bem cComs a
preparacXo para o0 desempenho de determinados Cargos oy

fl_lnt;{'"E-E" tF""JEd JQEF" ‘?l:!. Gr"ifcu_:‘ dD EH,I.tDr; W

A estruturs deste subsistema & comd consta da organo-

grama &
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Egte subsistema estrutura—s= em dHois niveis:

11 - Hivel! médio, de trés a quatroc eancs de duragdo,

"prepaliza & formacdc inicial dos professores do ensind prima-
rioc, dos professores do 1= nivel ds Educagic de Adultos e

dos professores de praticas de especialidades da Educagoo
Tecnito—-FProfissional” [(SHME.: 92). Fara 0 ingresso, S3oc exi-

i ilita . + ao I
gidas habilitacglbes correspondentes ac nivel do BSES e a

duracdn dos cursos oscila entre 3 e & anoss

Ao ectabelecer este nivel como o minimo exigido para o

professarade, pretende-se garantir um minimo de gualidade de
ensino e retirando-se gradualmente professores de nivel ele-

mentar & bAsico da rede eseolar.

2) Wivel superior, de gQuatro a cinco anos de duragao,
"roaliza & formac®o inicial dos professores paRF&R 0OS Nivels
secunddrio e médic do Sistema Nacional de Educagso®
{ibidem). Além da Faculdade da Educagio da Uriversidade
Eduardo Mondlane, funciona desde 1284, 0 Instituty Superrior
Pedagigicn (ISF) que forma professores do Ensino Secundarlo,

com grau de licenciatura. Também fui aberto recentemente o

Instituto de Reciclagem & Aperfeigeamento de Professores.

A reforma da formoacio de professores primarios situa-se

também em nivel de planms de estudos e contetdos programati=

. -
tos. Apresentam—ze dois planos de ectudos dos cursos de fo

- - PR ] -
macko de professores para o 1° grauw do Ensane Friméraio: o

g o s=equndo de trés anos. Em

primeiro com duragdo de um ano,
ingressa <am O nivel de &=

ambog 0= cursos, o candidato

. a ] -
flacse, com a diferenga de gue ao fim do CuEse, NUm, pro

fessor =ai com O mivel elementar g noutre, com O nivel ba-

S5ico.

£ introducdo do curss de &° + I anos fol reduzindo os

. - g L .| 3 _.E. 1y
ingressos ros cursos de 6% + 1 ano. Bw 19875 introduziu-es o

jetema. E balixa

o

modela de 9= + 2 anos, previsto no =

participagde feminina no professorado, resultante, em parte,
de sua fraca participac®o no ensimp primariﬂs e CONSEeqLIENn{la
da roncepghes culturais e atg religioséas ainda vigentes na

sociedade.

- e PR A ey
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Em todos as cursos constarita-se a predominadncia das
disciplinas do ensina geral. Ela wisava camsolidar rfo
professar em formacao conhecimentos biasicos & SErem
transmitidos mais tarde ao0s seus alunps. A metodologia
referida incide mais no como  transmitir.  Na pratica, a
transmissdo de conhecimentos procura ser muito fiel A=
orientacles metodolédgicaz dos manuais e & format®o recebida,
tornando-se de certa maneira mecanica. Esse plano de estudos
respondia também & preccupaco de "escolarizar o maior nd-
mero possivel de criancas, independentemente das reais con-—
diglies de suces=o" (GOLIAS, 1984: 27).

Ja com vista & introdugdo do SNE, realizou-se, em 1932,
o Seminario sobre s Formaclo de Professores, que observou
que aqueles "cursos de duracio igual ou inferior a um ano
ndo asseguravam aoes futuros professores a formacdo e o de-
senvolvimento de um conjunto de habilidades e capacidades
para esuwercer o sua fupc¥o com uma qualificagdo adegquada aso
ritmo do desenvolvimente do pais" (idem, p. 25). Essa re-
flexdo incide j& sobre a gualidade de formac3o.

Mo amo szeguainte, foir introduzideo o modelo de transicae

de formacdo de &= + 3 anos. que vigorou até 1989, ano em
gue se introduziy a 7= (lasse do oo fran do Ensino Frimaric.
A partir de 1990, os curscs funcionam con o nivel de in-
gresso 7® + 3 anos, conforme o previsto no Sistema (cf.

Aneao n®, 3w

Este curso confere ao professor o nivel basico de 9=
classe. dando-lhe ao mesmo tempo a possibilidade de prosse-
guir os estudos em qualquer outro nivel de ensino dentro do
sistema, por 1ssc o peso da formac¥o geral. As disciplinas
gerais estio separadas das disciplinas de especialidade, o
Que n3o acontece na formagio de 4% 4+ 1. Inctitucitnalizam =
as atividades de ligacdo A& comunidade, em cumprimentoc do
principio de ligaclo ezcola-comunidade e atraves dela poder
caminhar pars a ligagl3o ENsino-producdo. 0 nmnumero de horas

totais de formagdo =e eleva para 1.513.
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Em aneto, transcrevc os contedadas programaticos. & do-
minanie sinda a preccupacdo de informar o mais possavel ao
futuro professzor, o gue tarna por vezes enciclopédico & ma-

tudo o cursoc, e da: comprometer a qualidede desejads.

4.%. Resultados Imediatos e dificuldades do Sistems

MAo se trata propriamente de avaliar o Sistema, O gue
enigiria uma pesguisa especifica que n¥o cabe & este lugar.

E apenas um balango gque se situa no esguema metodoldgico gue

5190 de apresentar as linhas gerais da politica sducativa de
cada sistema analisando sua estrutura & funcionamento nos

tr¥s momentos da histéria de educac3o que cobre o pais,

0 balarnco & feito em trés naiveis diferentes,
Mo primeirc nivel, esguematizo Aapenas. em  coluna
comparativa, as principais diferencas enktre o Sistema de

Ensino Colonial & o Sictema Macicnal de Educacao de 19805:

/

f



Diferengas entre Sistema de Ensino Colonial 2 o SNE:

-
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S. Educacio Colonial

Efrnsirmc Oficial e En=si1no
Indigena

Estrutura fTragmentiris:
multaiplicidade de cur-
sos profissionails de-
polis dos guatro primel-
ros anos de escolarida-
(= E]

Falta de coordenaciio en
tre oS diversos ramos
de Emsino

Sistemna de Enzino de 11
anos com a ssguinte es-—
truturas: 4-2-3-2-U*"

Sem poscsibilidade simul
tZnea de saida para 5
vida ativa £ ingressg
fnum navo hivel ou sub=-
=151 Ema

Obhjetivos & conteddos
diferentes & ndo articu
lados

"W = Universidade

i

-3
Eistema Macional de Educacio

Siatema dnico de ensino: lai-
co e piablico

Escolaridade Frimaria de 4
para 7 ancs, SEM primgeiro ci-
clo

Subsistemas articulados & in-
tegrados

Umicidade do Sistema

Ensino Secundario Geral, Ern-
sino Técnico 2 Formagso de
Frofegcores de trés niveis

Sistema de ensino de 12 anos
com a seguinte estrutura: 7-3
-..“'_)._U =

Faossibilidade de saida para a
vida ativa no fim de céda ni-
val pu 1ngresso naum Rovo

Definidos obistivos e conted-
das ggr‘alg do conjunto dJo Sli

tema

Carater politécnico do Ensino

Frimario.

/

I
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Ne segundo nivel, sinteto os resultados quantitativos
julgados principalis & reepsldados pelo proprio Ministério da
Educagioc ou por outras sstruturas goverrnamentals e partida-
rias, = gue sio divulgsdos aoc publice ou fornecidos as ins-—
tituiches de cooperacaoc internacional. 0 segundo distancia-
se metodologicamente do prunsirc. For este distanciamento,
que @ intencional, pretende uma maior 1SENLAO do pesgqui=-
sadar, -—- © nio neutrslidaede =--, que © afasta de certo
triunfalismo veiculado pelos numeros; © Lmpede de, a par-
tida, tomar uma posigio pro ouw contra © Fartido no poder,
nesta -2so0 a Frelimo, & lhe permita refletir mais teorica-
mente os desafios da Educacla. E, por outro lado, possa
leva=-1lo, quando se tornar necessario, "dizer o Qque ndo se
aprecia oOu¥lyr == para Ccima, para baixso e também para a pro-
pria classe" no poder, utilizsndo enpressio de M. beber &0
analisar & gostura da burguesia alemd, classe ent3oc domi-
nante dispersa peloc pais & ponto de referéncia sociasl do
aparelhoe administrativo do Eetado Macional (WEEBER, 19843
74). Esse distanciamento e metmdﬂlﬁgiCDt necessSario ao co-

nrhecimento da realidade, atraveés das contradaiches ouw nos de

corflitos nos quals medra a educacao.

Em nivel guantitativo, wverifica—-se QUE. entre 1975 e

1980, pericdo caracterizado ainda por uma identificagio com

o projeto da Frelimo, o numergo de alunos no Ensino Frimario

e no Epsino Secundarioc duplicou em Fitmo de crescimento

médio anual de I1,4% = 15,8%, respetivamente; quadruplicou

nas o= o A" classas, ;-t;hg:!'.nd::' e cr-E.E.Ej_ﬂqE-"itC' medio de -1.4%

por ano. Segunde o censz=o de 1980, a taxa da anal fabetismo na

popul sc3o de 13 anos ou mais baixbu de 0% para 71.9% em

cinco ancs, continuando porém elevada no grupo etario dos 7

aos 14 anpse com 70,74 =m relacdo a 54,3% Entre oS 1% & 24

AN0s. Ja em 1785, es5A tara de anal fabetismod (1S anos ou

mais) decceu para &2%, mercg dos efeiltos da esploslo escolar

e das campanhas de alfabetizacho (MIMNED, 1988: 7). JA& no
dss metas definidasg

contesta de cumpr imanto rigoroso

rentralmente, reglsire—se nos dois gravs do Ensino Frimdrag
(1= 4 A= classes) uma conbenoliio dos e fet s encOlares enlrea
19gn s 1985, na ordem de -1,1% no 1° Gran & e Aa% s De o

sprundario de 17,3y

qum classes, = uma progressho npo ensind

-
il
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Mo entanto, & taxa global de escolarizascdo,. isteo &, tomando
os g2fetivos epscolares de todos o= nivers de ensino tomados
em relscio a populacdo em idade escolar, desceu de 31Y% em
1980 para 26,4% em 1245 e 25.4% =2m 1784 (idem,., op. &),

tomarndo em conta tambem os efeltos da guerra.

Importa destacar o3 resultados obtidos na area de for-
maclo de professcores, pela importiancia politica gue se lhe
da. Em 1977, tinhsa—=e conseguido estender a formagso de pro-
fessores primarios de2 s21% meses para um ano e aumentar o
numeroc de centros de formagdc no pais, de 10 para 18. Entre
1977 e 1981, foram reciclados cerca de 11.000 professores em
cursos de 45 dias e formados cerca de 15.749 professores en-
tre 1976 e 1935, em cursos de um ano ou menos de duragdo. Em
1983, o tempo de formagio passcu de um para trés ancs de du-—
ragdo, em 14 centros. Ate finais de 1984, foi extinta a for-
macHo de &% classe + 1 ano e introduciu-s=e a formacio de &=
ctlasse + 3 ancs, elevando o nivel de escolaridade do profes-—

SO «

A es esforgos, correspondeu uma significativa evo-

—es
lugXo de efetivos, como se indica no guadro abalxo:

r
o

/

f
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CFEF®: 19/6- 178/
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= =

¥ CFPP, = Cenlra de Foreagip de Professu

== plunce do I® &no.

20 D0:009:0.0.0.0:0.009.0.0.000.0.000.00900.00000.000

res Pripdrios

¥ X X

_;;5 ;“_______"';_‘: {“;;; ----------------- o e R RN T o
o W w, = = | | . M. o= %
1974 g2a7 R = _ - _
19727 1.3473 a,1. = s - s
1278 1.408 314 19,5 = - -
1979 1,728 S.1. - = - &
1780 2 620 05 11,4 - - -
1781 T.474 Sed. _ = — -
igg2 3.4609 5.1, - - = -
1785 L.3&7 254 18.7 2.393 =38 12,0
1534 bi b i 144 28,9 3,278 497 13,0
1985 J232 S.1. i {.8500=" I
1784 1.070 ZE4 ThLS Z.534 4035 14,0
1987 40 S.1. - - - =

Fonte: MINED, 198B: 73; GOLIAS, Manuel & TOMD, Cristina Damiel. Fornaglo d¢ Profetsores do I* bram:
Que Perepectivas? (Motas de reflecdo). Mapulo, Junho 1984, Manuscrito.
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0 terceirg nivel percorre o interior da ensind a partir
dos resultados do aproveitamente do final de ano. Esce per-—

cursc & tfeito através do comportamsnto de trés indicadores:
E

aprivvagiies lapr.), repsténcias (replt.) e JesistEnclias (d:).
destacando, 2m todos eles, a componenkte “"participacio
femimina’. Faz=-se igualmente LI corte metodoldgico,

cingindo-nos aos dades das primeiras clascses do ensino
geral, gue s3o comparados com os de alfabetizaclo e de
formag®o de professores., Comega-se de 1931, ano em gue o
Ministério da Educaclo passa a coletar de fTorma mals =1s-—
tematica dados numéricos da situacglo de todas as escolas do
pais. Entende-se por primeiras classes &s 1= & 7= clascses,

abrangendo o= dois graus do Ensing Frimario.

Fretende-se com ecses indicadores encontrar explicacBes
dos Tenamenos sducaciornailis tantoc relacionados com o ensino
como com a formacio do Homem (Novo) em geral, para entender
& Educac%o na sua totslidade e guando possivel adiantar uma
ou outra proposta, mezmo & titulo provocatorio, dentro da
articul ag¥o entre educagio, ideologia € cultura, gue orienta

p=ta tese,

Aporo-me em gquadros de aproveltamento nas sete clasc=es
do Ensino Primario e tenho 2m conkta as g¥plicaclies dadas pe—
laz proprias estruturés do Ministério da Educac8io, do Far-
tido e Eztado, para em seguida poder refletir sobre ou o

elas, ou dialogar com aguelas estruturas.

& informacio estatistica do Ministeério apresenta duas
tavwas de aprovacbBes, uma em relaclo ao pumero de alunos ma-
triculados no iRicio Ho ano letiveo (1:A) até 5 de Marco e
outra, em relacqo aos alunos chegados &0 fim de ano (FiA).
fqui, trabalho com a taua Jl:4, agquela que reflete a sittuacdo
real, ou selja, 58 relaciona com o tatal de aluros ma-
triculados no 1niclio do ano e permite comparagdo com a taxa
de escalarizacdo & outros indicadores. pois & taxa de apro-
vachies F:A 1ncide sobre os candidatos & PrE¥s8Ss finais do
ang. Registram-se, porém, tris tipos de desisténcias (D.):

Jeststé&ncia anual (dia), dagueles gue desi1stem ao longo do



ano & abandonam a escola: desisiEncia dasz aprovados (dip)
dos que desistem depo.s de aprovados no fim do ano e nAo
Prossgguem o0s s2us estudos e Ultima categoria dos gue desis-

tem por terem sido reprovedos, ndo se dispondo & repetir a

classe: JdesistBncras dos reprovadcos (dir).
Salvo algumaz esucepcglbes. como =6 pode we2r no Ouadro
abaing, as desisténclas sio mai= elevados gque &5 repeténciss

frept.)i a tava de desisténcia anual & a malior dos trés ta-
pos, EEQuindo-s& 3 taka de de=zisténclias por reprovacio e a
menar de todas £ percsntagem de desisténcias apds & apro-
wvagdo, s:1tuagdo que represento por: dia. o drr. o dip. Ge-
ralmente, o aluno aprovado tende a prosseguir na classe se-
guainte.



SUOLLCAO DY APROVACOES, DESISTINCIAS E REPETINCIAS DX ALUKDS po 17 GRAU DO EMSINO PRIMARIO: 1981-83

Ewm us

1" CLASSE 2% [LASSE 3% (LASSE 4% CLASSE 1% 3 4% CLassE
apr. dra. d:p. dir fjape. dia, dip. dip. [apP. dia, &M &, lapr. @:a. drp. d:polape. rept. des.]
lazg 8,3 4,8 t8,2037,9 13,8 8,5 14,6007,7 1,2 B 17,8582 15,1 - B,5{41,3 38,7 27,8
1.8 41,7 -%,5 9,8{30,7 37,4 -6,7 4,9(2,3 341 5.8 5.0 15.4 34,9 - 3,3{31.5 32,5 34,%
47,8 1%,9 -1,9 6.8[19,2 17.9 -2,3 6,5[43.§ 153 8.4 9,5(49,5 15,2 - 5,6(d4, 4 38,4 22.%
43,1 27,1 -4,7  5.4[51.6 21,4 -2,2 4,2[44,% 43,6 @7 5,8(49.0 16,9 - 6,7{46,3 28,8 24,8
__.,‘!!:'i'-‘??:?,_'_?:‘.-.__f.'-.?.f?ia.-.E?:‘i.'.?:?-_-?:if:?:?--i_‘::?-,‘.?i--‘;:fﬁt?-.i.'i-_ﬁ___i _____ 5,247,8 24.4 W21
a4,2265 -3.8  7.841,9 21,4 -2,7 65lat,r 19,2 -1 p.tes,e 199 - 661420 293 %)

'ﬂtn COHSORCIO PARTEX-CPS PROJECIA, 1987:12/13 do Anewo 3. Apud pjrecas de Planificacao do Wiaisterid da Tducacan,

;imsistmcia total, que imclui o5 ires tipes de desistencias.

®
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EUMOCAG BE PESISTENCLAS DE ALUNOS D FWSTHO PRIMARIC DM RELACRO A IDADE E CLASSE: 198f-19as
En ¥
1% LLASSE 2% CLASAE 3% CLASSE 4% ¢LASSE 54 (LASSE $* ¢LASSE 74 CLASSE
7 anos B anos 9 anos 18 anos | 1t anes 1. 12 anes 4 i3 anos

E:B'anus B-% anas 1B-11 anos 12-13 anos $13-1% anos 14-16 anos 15-17 angs
d1a. dip. dzr. | dia. dep. dir.| dras deps dir ) dra, dip dirl | odRs diprdsr®] dra. diptdir”| dra. dipegdipr
11,3 1,3 18,7{14,3 0,6 15.8[12,9 -8,9 16,6146 - 7,5/ 5.8 &7 &1 135 M7 33
15,5 -1,6 11,6252 -1,4 4.3l24,7 -39 9.tfads - 58] 69 188 MLI 15 161 1L
18,8 -2,7 5,4|16,9 -2, 11,9(17,2 -1,9 8,4{15,8 - 5,3 3,4 4.4 5,8 I5,8 58 15,1
9.4 -5,2  9,9]15,8-3,2 3,.@[20,2-3,8 5,7|ze,7 - 59125 %1 110 3.9 7.8 14,3
5,4 -7,5 1%,1/2m8,7 -95.4 5,.BI18,6 -4,1 9,6{19,9 - g2y - - ———*-:-—__—-—_

ﬂﬁﬂnu BIRTCAD DE PLANIFICACAO DO MIMSSTERIO DA EDGCACAD, 1984 e
2@ CONSORCTO PARTEX-CES PROJECTA. 1967: Aness 3,
4N

ﬁi‘ dados nao discriminades
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Crurando esses dados com a idade fegal {ouw ideal}, fi-
wada pelo Sistema MNacional de Educac3o pars o ingresso em

2

ceada classe {cf. Orgamograma de SHNE}, e a idade real, gue
chamo também de idade pedagdgica, sobre a Qual B2 realiza

efetivamente ¢ ®snsino, verificsa—se gue as maiores desistEn-

i

cias anuzis =s=ituvam-=se na faixa etéris de 7 a 13 anos, facsa
etaria igualmente preferida pelas populaghes para a ipi-
ciaclo de seus filhos e e transmicsdo de valores considera-

dos fundamentais nas respectivas comunidades étnicas. £, em

termcs de desenvolvimento do pensamento, se FECOrrermos a
Piaget, wvemos que coincide a fase da educagido inicial da
crianca gleitada tanto pelo SNE como pelas comunidades etni-

cas. Todos ect¥o preccupados em dar essa educagiio inicial no

TENR RS

mamento Em gue a crianca j4 realira operagles concretas como.

g

rys

de =somar, subtrair. diwvidiri comega & roordenar aglisgs = 30
comente ohietos, ou seja, & capaz de diferencid-las e des-
centralizrd-las {PIABET, 1287: 73/77}. Dai o conflito cultu-
Fal entre o SNE e as populagBes, gue, quando nae & bem re-
ealvido, isto #, guanda um dos atores se apropria do pro-
ceseo, tende geralmente & gerar consequEncias politicas im-

previsiveis.

2283

il foueles trés tipos de idades (uadra acimal resultam
duma reconstituicdo a partir do tevantamento estatistico
feito pelo Mimistério da Educagdo sobre 2 reparticso percoen-—
tual por idade dos alunos da 3= classes entre 1790 a 19856,
Em 1985, ohnze angs apéds a independéncia nacional, esses alu-
nos apresentavam a seguinte situacao: 2.2% estavam com T ou

10 anos de idade; apenas &,3% com 11 anos (idade legall,

184,6% com 123 21,6% com 13; 24,04 com 148 F X1,3% com 13 anos

ol mals.

: Exta situagao permite-me, comnd hip&tese mais provavel,

atribuir as desisténcias em geral, mas sobretude o sub-indi-

cador desisténcia amual & rcausas de ordem mais cultural, as

degistencias por Freprovacdo mais & eficacia interna do pré-

prio sistema de ensing e decistEncia POT aprovacdo tanto &

uma como & outra causa.
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0 comportamento cos trés 1ndicadorss possibilita, as-
Eiil, distinguir aE varias causas enplicativas,
contrariamente so procedimento da Direglo de Flamificacido do
Ministério. Estz evplica da mezma forma O Varios fenamenos
de reprovactes e repeténcias por gualidade de instalacbes
mediocre. sobrecarga hordria dos professores (dando aulas em
dois ou trés turneos), bhaiza formagio arad®mica & pesicopeda=
gdgica dos pratessores, cargncia continua de material
didadtico auxiliar, “progressiva deterioraclo dos nivels de
eficacia do ensino primario da 5 g 4= classes", que se
reflete no ensino secundario®®”; efeitos da crise econsmica
interna com baiua qualidade de vida e falta de equipamento
cuficiente nas escolas secundarias (MINED, 1988: 38, 44, 4s,
55, &4). As desisténcias e reprovagbes estariam mais ligadas
aos efeitos das calamidades naturais, guerra e "causas
internss" (i1dem, p. 35} e, inclusive, com cumplicidade dos
pais [(MACHEL . 1983%: 33]).

Em vaArias provincias, a ta»a de desist@ncias, nas 1= a
42 clasnes. at longo do ano, uwlirapassa ab medi st nacionals,
jA em =i bastante altas (26,60 na 1 classe, 21,64 na 2=,
26,1 na 3 & ¥5,3% na 4% classe), com EXcRPLRO de Mapuio ca-
dade e alguns anas e classes nas provincias de Niassa,
Inhambane e Baca, gue = =situam abaiyo daquela média. As ta-
vaiz maiz altas de desistenclas VEFlfLCEm_GE fas prﬂvinclas
de Maputo, Tete, Nampula e Zambeézia. AS provincias do
Miassa, BGazs, Inhamban=s, Maputo provincia E Iambézia apre-

centam allas taxas de repeténcia.

Ezsta situacg¥o de desequilibrips regionals, Que denota,
por sua wez, situaglo de aprendizagem € de fequéncia nao du-
radoura, wtilizando expressi3o piagetianas de eqguilibrio

{107 Cada nivel de ensino tende & alriduir as causas do seu insucessp 0% niveis sais bainos, Mcgip
sendo, o Ensino Prisdrio (alunos e professores) ou, entdo, @8 populagdes tornae-se a vilima de
todos. O Ministério explica-o pelo *haixg desenvolvissato cultural da saioria da populacdo®
IMINED, 1988: 12). Para a Umiversidade Eduardc Mondlane, as rausas de seus problesas de quali-
dade de forwacdo residem nas ceficafncias de formagio dos graduados do ensino secundirio ee
iress essenciais, coec Matesdbica e Portugubs (UEM, 1987: 29). {l Ensino Técnico explica tasbéy
3 fracn deseapenho do sew ensing bisico pelo nivel acadfeico balsd das classes do Encina Pry-
airio (SETEP, 1987: 91). € assiam por diante. Fe dItima instincia, 03 culpados 30 o0s alunos,
proflessares e populagies.
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(FIAGET, 1987: 95} e, partanto, de instabilidade escolar, se
estende ac Z° (rau do Ensinng Primicvic e aots outros pivels de
ensinc. @& ta2a de crescimenta & fraca em Mapute provinscia,
Zambhezia, Sofala 2 =chbretudo Tete, snguanic as mais elevadas
se encontram em Cabo Delgade, Niassa 2 Mampula. MNo mesmo
grau, a provincia de Inmhambane £ & QuE apresenta taxas mais
glevadas de repeténcias: as de desisténcias se localizam

maiz em Tete, Laz-a, fambéz-ia, Manica.

A 1= classe, guendo o &lunc atinge os 7 ou B anos de
idade, & a 4* classe, guando o alwno entra nNnos seus 123 a 14
anogs, apresentam so fim do anc desistEncias muite altas. As
repetErncias verificam-se mais nas 2= e 37 classes. Com o ex—
cepcAn da 7° ¢lasse, todas as clascses apresentas peroentagem
de aprovaches abaixo de S0%, sendo a &° €lasse, a mais cri-
tica. B 1* classe registron aprowved tananto posd Lo dgual oo
ligeiraments superior de 20,J% em 1983%. Mmas NoS anos seguin-
tes voltou ac seu fraco desempenho, o aue leva a observar-se
que os problemas de enzino nic foram superados com & reforma
do 8ME. Essas tanas de desistdncias & reprovaciies cCoOmptome-—
tem o praojeto de escolaridade obrigatdiria, uma vez gue mui—
toa alunos abandonam a escola mesmo antes de ingressarem na
7a rigsse, & taxa de repetentes se eleva & ponte de repre-
sgntar, na 6% classe, em 1984, quase um terco dos efetivos
gerais (MINED, 17893: 44). Cerca de metade dos alunos Qa Cin
clacse n¥o transita para &= classe e. £m media, metade dos
alumcs desta classe desiste ou repreva antes de transitar

para a 7® glazse {(idem, p. 55).

pidm obstante o octimismo de melhoria progressiva do en-—
sino apontado pelo Ministério, constata-se g4y€ de 1.000 alg-

ros matriculados na 1°* Classe em §9RP. somente 10,75 ingresn-

saram na 4= {lasse ©n 15853 & de 1.9000 aluncs ingressados 34
na 1= rlas=e do SNE em 1983, somente 17,04 transitaram para
a 4% rlasse em L7B&, Ccomo mostra o Guadro N7 11, da pigina
30 do Relatario do Ministérin, de 17898¢
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APRGVEITARINTO NO ENSIRO PRIRARIO NOS AMOS DE 1992 I 1983 (en 1.828 alunos)

Cl .
8 Classe 2% {lasse ¥ Classe 4% Classe 5% (lasse
Ano '
1982 1 282
"
1983 | i eRd [ 452
~
~,
1984 510 [\\“ 289 k
~ ™~ 3
1985 | s | 18
~——— N :
1996 { in Ll L
~
1907 102

Fonte: HINER, 1988: 38 - Ogadro n® 11,
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As  tauss de aprovagles no Emsino Secundario Beral
(56}, sobreaiudo na 7% 4y . ee  balzaram de 795 no periodo de
1980/85 para 37% em 1984, 0O mesmo em relagdo as desisten-
cias. 0 desperdicioc se verifica também no ensino pra-univer-
sitédric (1402 e 11e rlasseg). No pericdo de 1982 a 1986, as
reprovaches & desist@nciss evoluiram, na 10° clasce, de D&%
de reprowacies para 2%%, & na 1ie ¢lasse, de 42% para 474,
Ouanto a desisténcias, de % para 13% na 1l classe o de &%

para 13% na 11l= tld%ﬁﬂ ticem, p- SOC511.

A politica da Eduraci3o tem—se pautado também pela eman-
-ipag¥e da mulher mogambicana, através da promocidn 9 opor-—

tunidades iguais de escolarizagXo para 05 dols SEXNDS.

k3

0 Quadro m= 17 permite-nos acompanhar oE resultados do

processo de materializagic desss politics.

A tana de matricula & avaliada =m relacio so total de
alunos (HM) matriculados mo ificic do and. As percentagens
dos rectantes indicadores =Xo obhtidgss g8 relacdo ao ndamero

tatal de alunas matriculadas também no inicio do ano.

& média de alunas matriculadas ¢ de H#4% no 12 Grau do
Emaina Frimiric, de 3&% ne 29 Grau, O S0% no Ensino Secun-
dadriao Geral e 26% no Ensino Pré—liniversitario., AS repro-
vagies Eegﬁem praticamente as medias nacion&ais de HM. As

mais preoccupantes =30 as taxas de repeiFncias & desistén—

cias, sobretudo nas primeivas classes £, BM mulitos Casos,

superam as dos rapazes. WNo entanto diminuem ligeiramente no
pFré—-universitarioc.
¢ ruriosc que todas as miunas reprovadas na 1= Classe

em 1987 transitaram para a classe seguinte. AS MIIOFES de-

sisténcias dio—-=2 ao lomgo do ano (F:a}, devido provavel-

. - L3 1 n
mente ou & pressfes culturais e spoials WS desmotivacio do

préprio sistema de ensino, ou a ambas ze raches,., SAD poUcCas

ou quase insignificantes as desistZncias SpOs A Aaprovasdo

(Frp).
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.1@ PHOLUCAG DE APROIACOES (I:A), REPETEMCIAS E DESISTEMCIAS KO ENSIKD PRIMARIO: 1381 - L1985

i
.ta ) Ea ¥
&0 —

Thr ANO 1% CLASSE 2% (LASSE 1% CLAsSE 4% cLasSE 5% ¢LRSSE &% CLASSE 7% CLASSE

—

apr. repl. d:a.|apr. rept. dia.lapr. pept. dia.|2pp. rep?. diaz.[apr. rept. dia.japr. rept. d;a.jape. rept, d:a3,

47,4 2%,6 23,3|43,9 38,4 26.9|44,4 22,8 23,6({5%,8 24,1 22.1|58.1 19,4 22,3j48,8 Z6.6 22,5 46,8 16,2 17,0
43,5 34,8 25,%|41,8 38,9 29,1]39,@ 38,7 38,3}43.9 25,7 20,4[54,& 13,7 25,7(4%,2 28,7 1,1f6¢,2 15.2 19,6
30,2 28,3 24,5[43,3 3B, 8 29.9(4%,8 27,0 33,7(52,9 25,8 24,3{53.4 23,8 2&,836.8 27.6 130.8(¢0,7 13,8 21,3
45,2 25,8 29,8053, 3,7 15,247,828, 104,1(59,5 22,9 26,6]58,@ 28,4 21,8147.3 31,7 21,R(84,5 15,5 19,4
42,% 24,1 11,2{5@,% 27,8 22,4(83.% 22,8 24,1{58,8 23,1 2&,1| - iB.4 - ]54,4 24,2 24,4(38,1 12,9 49,8

45,7 27,6 25,60146.2 39,1 23.6146,7 27,0 26,F(5B,3 24,3 25,3|5¢.8 29,9 23,E/44.,8 28,1 26,9(59.8 [5,3 25,3

aprovados

8

regt. = repetencias

d:a. = desistencia anual

Taxa de escalarizacag: 17 3 4% (lasse

1988 e, af, &%
1988 i 47, &
1982 ......., . Y4
1983 o iiinnas veas A7 X
1984 .......... Srerana 1%, &
E30% .. q8, B
i996 ....iinlLlL, 47,4
L 47, 8%
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A situsacl3o das alunas do Ensino Friméario pode resumicr-—
zp em duas equacbes: : g Frpeedefinl Fas | G rI STEIpIdEs Ui
dizer, gue, & apesar do Sicstema reprovar mais, as meninas
continuam no ensinog e 2*) Jra ¢ d:r ¥ J2p, 0 Que significs
que a acdc de mobilizaclo deve i1ncagar maie =obre as fami-
lies ou comunidades pars assegurar mailor permanencia das fi-

lhss na escola o lonoo do anc.

Em geral. guanto mais a aluna avanca para classes ou
niveis supericres mails permanece e aumenta o seu dezsempenho,
como se constata da leitura horizontal do Ouadro. Isto pode
revelar que as préprias alunas ja tenham superado os entra-
ves culturais dos primeiros anos de escolaridade ou, também,
que, nesss altura, geralmente da 72 classe em diante, as
proprias familias ou comunidades =& gpntusiasmam guando vém
as filkas avancarem e véem nisso beneficlos, OU. enfim. as
familias deivam de influir diretamente na vida filhas que se
arham "emancipadas", mantendo distancia de superioridade em
relacdoc &= suas familias. = nocesciAria Ums PESQUISa NESSE

sentido.

A situacio de alfabetizacfo e educacko de adultos re-

vela-se mais grave ainda do que a anterilFs apesar da prio-

ridade dada pelo Partido e Estado a este subsistema, com o
peso de F.6% do total do SNE, sendd apenas supersdo pelo

Clishei=tema de EI'_!L'I'I:EIE,_HC‘ E!-EF-.‘—.‘!]."':’E_ Mesmo Com F=1 i.htr’cu:h.l;?—:lr_'- e

{108) 0 peeo da populacdn escolar e da distribuicdo orgasentaria &8 tada tubsistesa e 1

Dreamento en 1964 Fop. escolar ea 1985

1), 1% Graw Priwdrno;

53,3 - Educagdo Geral 2,8
- Educagdo de Adultos 8,0

i1, 2% Gram Prindrios

Educagdo Geral B1.8

+d
2



SNE, tanto & evolugao dos eiativrs comt a das graduacbes
4o negativas NOsE SBUS resultados finais, com valores de-
crescentes. a partir ce 1985, Esses valores evoluem de &&,3%
nezze ano para 4B,3% em 1965, & atingem oS RO, oem 1987. O
quadro absixo indica a evolucao do aproveltamento do En=sino

Frimario para Adultos, de 1337 a 19846:

9

OQuadro 183 Evolegdo do eproseitasents do E.P: |933-1986

En 1
a0 | = e geE® | geme
19873 1,1 35,2 8.4
1784 20,0 25,4 12,4
1985 21,0 25.8 21.4
1985 19,5 2240 19,0

e e e . e e e s Y — i —— e i —mm ==
e e S s S EEE D EL TS TS EEEEEEEETT

Forte: MINED, 1988: &4 - quadro 31,

Segundo o mesmo rzlatorioc. de 100 alunes gue iIniciarcam
o 1= aro em 1983, apenas 43% chegaram &0 fim do ano letivos

e destes, 0% concluiram com Euito O 1= AanNa terido 1"'+-‘_||'l'_'|\.-'..'l.1'.|l.'.1

as restantes 23% (idem p. &4). S3o elevadissimas &S touas de
1,8 - Educaglo de Adultes 17,1
- Ed. Tecnico-Prof. 0,3

i}, Fesize Secunddrio:

18,215%-9%) = tducicde Beral 55,8

- Educacto de Rdullos .0
§,4-*toda subs. Ed, Tecniro-Prof. 18,7
8,5~ todo subs. Foreagdo de Frofs, 3.5

Ay, Fozino Mddie:

.9 - Fducardo Beral 33

- Educagda de Bdultus 17,9

- £d.Técnica-Fraf, 19,5

- foreagdo de Profs, 29,3

10,4 %), Fasing Saperior -
F_u.f-.te: UME 500, 1_:'3&:!5 Fonte: RIMED, 19BB: &7.
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desisténcias, "sempre comn valores supericres & 30%, atin-

gindo em alguns casos valores prdximos & &0U0" (rbadem).

0 Mimistério aponta vaArios fatores esxternos =2 internos,
subdivididos em fetores zdcio-econamicos e politicos, feto-
res pedagigicos = fatores organizativos. gue exnplicariam

esta situacao.

Entre os Fatores sacio—econdmicos e politicos, destaca

as calamidades naturals; a acdc do "banditismo armado” de
dessstabilizaclo, gue provocou 1NREEguranca Nas Z0N&as Furals
e constante migrag¥o daz populacles; populacdo camponesa
ainda n3o corretamente motivada e despertada para participar
das atividades de educacio de adultos: deficiente nivel de
socializac3o do campo e desorganizacdo comunitariai comple-
widade crescente das situagdes laborairs da populac3o analfa-
beta residente nas zoras urbanas e fraca motivagdo para a
necessidade dr u=o da leitura e da escrita e da comunicacio

em portugués, nas Zonas rurals.

S&c fatures pedagegicos: deficiente nivel de formaczo

dos alfabetizadores, educadores de adultos 8 mesmo dos qua-

dros dirigerntes, deficients apoic pedagogico, deficicntias

de material didAtico, por vezes mal adaptado 4 condicbes do

meic e experiincia vivencial do adultc e a deficiencia do

processo de avaliacdo p exames.

Quanto ans Fatores organizativos, estariamn: o funciona~-

mento deficiente das estruturas de direco da educagdo de
%o e burocratizsacio

de adulto=s, 1n-

4p com o calen-

adultos aos diwversos piveis, formalizag
das atividades de alfabetizaclo e educacdn

compatibilidade do calendédrio de al fabetizag

dario agricola e de outros setores de produco, coma o das

pescas, incompatibilidade do horario letivo da educag¢dic de

adultos (3® ann) com as condiches de trabalho nNas empresas

(MINED, 1988: L2 & &7).

Alem de==ses fatores internos, pesad, po cemputo geral, o

conte:to em que se realiza o praprio SNE. C FPL., a0 gqual se

engquadrava o SMNE. 134 havia sido abandonadd NQ IV Congresso,

‘ o -
realizado no TME SO ANC da l.r'ltI"D"j'--”;}"D ol Sistema. 0O



distarziamenta das questBMes culturais apesar do  re-
conhecimento formal da diversidade cultural pele mesmo Comn-—
gresso, € finalmente, a implentaclo de um Sistema concebido
para uma economia centralizada num contexto Ja de lirerali-
Tagdo economics, funciomando numa eronomia de gueerra. Como
se poder ver ao Ouadre n= {9 spesar dos valores absolutos
do orgamento para a Educagko apresentarem CESCERIEM de ano
para ano, consktats-—-cse tambem gue oS valores reais decrescemn
progressivamente, passando de 19,04 em 1982 para 15,09% em
1985. Em 1988, o orccamento sera reduzidao em 20X, em
cumprimento do reajuste econdmico determinade pelo FMI,
Estes cortes afetaram dirctamente a rubirica de

investimentos, gue pascacu de 4,04 em 1980 psra 1,8% em

1983, rubrica destinada & construgdo de NOVas escolas, oS-

=alarinos de professores. Mg fundo. ecsa politica de
liberalizscdo tinha por obietive conduzir o estado &
privatizacio da Educsg3o, gque nio £€ compatibilica do o SME

totalmente centralizsado pelo Estado.

* kX




Quadro n® 19

EVOLUCAO DO ORCAMENTO DA EDUCACAO MOS GASTOS CORRENTES DO ESTADO

em 10% METICAIS

o B S 1 ) e T S e o L . o e i o

1975 1988 1584 1932 1383 1984 1995 1936
Castos do Estado: 5.475 i4.897 17,348 19,4846 21,343 21.574 27.538 26.712
- Defesa ¢ Seguranca 5.7 4.480 3.788 6,908 8, pe 18,109 1@, 329 11,229
= Educacao 1.423 2.527 3.1m29 1,782 3.822 4,874 4,139 £.1,
= Saude 538 1.478 1.854 2.019 2.BRS 1.744 .l £.1,
Orcamento de Investimento
do Estado T P L 13,962 14,253 17.0%9 18680 g, i 5.1,
- Incluinde Educacao E.l. 199 218 179 189 5.1, Eida 5.
Orecamento da Educacao ems M:
- Gastos correntes gl £7.4 17.% 15,@ 17.9 17,3 15,8 £, 1.
- Orcamento de Invesiimentos s.1. 4,1 5.6 i,2 1,2 Bils §.4, Eui,
- Gasto Total Eiia iz2,2 18,4 11,5 10,7 Sl sk g1,

e Y O e e e

il == -aSIzsz==

T . e e B i S Y (R R L . e e e . T

Fonte: = DIRECAD MACIOHAL DE ESTATISTICA da Comissan Macional do Plane. [Informacan Estatistica: 1975-1994,
; Raputo, 1385, p. 43,

- UHESCO. A Financial Feasibility Study of the “Mational Education Systea” in Mozambique. R report on

the mission effected 1n Narch 1936 by Baudouin DUVIEUSRRT, Consultant, - p. B Table n? 2,

" Evolucao da taxa de cambio medic em relacao ap dolar americand

1974 == 27,29 vecudos 1962 == 17,77 neticals
{980 == 32,71 meticais 1931 -- 40,13 meticais
1981 —- 35,35 meticals  *M(1935 -- +2.008,00 neticais)

Fonita:s COMISSAD HACIONAL 10 PLAND. Informacas Economica. Maputo, Janeiro 1984,

M nformacao nao constante do documente.

©9 $:0:009:0:0.00.0.000.0.0000.0009000000000000
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4.6, Encantres & Jerencantruax entre a Educacdco & 8 Cultura

Chegados a este ponto, surge a pergwnta: onde fica a
cultura em todo este proceszzeo de estruturacdo 2 organizaco
ds Educsc®o, de resultados e dificuldsdes, fde utopia B con-
tradighes? A resposta & esta guestlo desmandas uma reflexso
sobre entendimento que a prdpria Frelimo tem de cultura e do
sed  trateamento ao longo dos dez anos da independ®ncis.
Talvez isto ajude também a respander & questic subsequente:
se @ reforma educacional almejada pela entiic Ministra da

Educacdo e Cultura, em 1979, podia ou naoc ter sucessco.

k]

Be 14 a 21 de Fevereirg de 1975, reallizou—cse na cidade

de Mocuba; provincia da Zambhézia, a I Feunido Marcional dos
Camites Distritais. A reuvnifo retomow & gquestdo da cultura
com @ mesme vigar idegldgico e politico gue sempre ca-
recterizow a politica cultural doa Frelime durante a luta de
libertag¥o: a cultura orientada para & vnidade nacional e a

consalidagao da revolugio.

*

A unidade nacional & entengida como implicando cultu-

ralmente a unificagdo de habites, costumes & tradiclies:

*Para a forpag¥c da verdadeira personalidade do nesse Pova é_"f[9554ri“ criar £on-
dibes que unifiques o5 hibitos, costuses e tradibes, dando-lhes vaa disensio revolucioniria®
{int REIS,: 309, Brifos nossos),

Fortanto, unidade identificada com ghiforaidsde =eria a

hase da mogambicanidsade.

Dai, a orientago de gue as aghes de "recolha £ estudo

de todas as manmifestacBies culturais tais ComD habitos, cos-
tumes, tradighes & pecas teatrais, dangs®s cantos, canches,
lendas, poesias, romance, literatura, desporto, etc., devem

. _ [,
visar encontrar formas para essa unilformidade: rejsitando o

gue nos divide 2 unindo todes os Tatores comuns da rnoscsga
vida" (idem, p. 3I0B/0P),

e
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Em 1977, o 111 Congresco debate a cultura em trés ni-
YE1s: no da confrontacio ideclégica com o inimigo, cultura
COmo processo de producl2o da sociedade 2. Tanalmente. como
questio politico-zocial.

Em relagaoc A dtuacao do "inimigo"” ra e pela cultura,
c2o0, entdo, consideracdas satitudes culturais do inimigo ow de
"novos e.ploradores”: a oposigio a coletivizacao da producio
& a0 estabelecimentn de cooperativas e e defesa da
Fropriedade privada de terrs {III CONG.: 14} & defesa de
estruturas politicas tribais e "feudais" e imposicdo destas
& Frelima para bBloguear o processo de transformaglo (p. 18);
cposicio aberta & pplitica de emancipacic da Mulher e A
Participacdo desta na luta armada {p. 19): a oposiclo ao
“tipo de éensino (...) e de educacioc a transmitir acs
alunocs”, em defesa de uma educagio, instrumento de promoc o
individual, um meio de criar uma elite de privilegiados
destinada =l dirigir =1 mascas consideradas brutas e
analfabetas (p. 20}, projetando desse modo. entre outras
manifestacles reaciondrias, uma "golug®o neocolonial" (p.

62) para o futuro do pais.

Em segundo lugar, o Congresso liga o desenvelvimento da
cultura ao processo de produgdo. Com a i1ndependéncia, tradu-
tida como a vitdria echre g inimiga interno e externa, a
Frelimo implie a sua CONCEepCcdp de propducac @ O seu papel na
transformag30 do homem e da =ociedade (p- 34) A Cultura
apresenta-s2 como uma guestio fundamentelmente idecldégica e

ligada ao processo de producao.

No terceiro nivel, da Cultura como uma questdo poli-
tico-social, o Congresso refere-se aos mecanismos culturais
utilizados pelo colonialisme portugués nos altimos ancs de
Sua presenca em Afraics: de reproduc3o da cultura burguesa,
promovendo "pretos & mulatos para cargos d2 responsabilid:ade
na administracdo € na econcomia, especialments nas zoras de
guarra; promog¥o de uma camada nogambicana para postos aip-
termedidrios para garentir g sohrevivéncia do sistema; en-
Quanto ao mesmo tempo I"E—fc:l;‘.;;ava sua politica de desper=ona-

lizacxo e alienacio cultural & internsificava, sobretudeo nag

Zonas urbanas, a repress3o, envolvendo mogambicanos canteg
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mocambicanos (II1 CONG.: 47), Ent3p, com = Frelimo, a cul-
tura szssumia a fungdo de libertsr o homem colonizado, assi-
milado, dando-lhe uma "dimensSa temporal"” para se localizar
historicamente na sociedade, uma “dimens& Fuisica, GEG Fa=—-
fica ou espacial" localizando-o no BEspaco mocambicano e n&p
mais na Metrdépole - Liskoca (VIEIRA. 1977: 3) &, finalmente,
uma “dimensdo cuitural", para corstruir a =ua personal idade
nas raizes culturais do pove (idem, p. &).

Assim, scb o ponto de vista cultural. o racismo, o tri-
balismo, o regicnalismo (III CONG.: S4), a despersonalizagdo
e a alienagdo cultural (p. 49), a ignorancia e o analfabe-
tismo (p. 37). & supersticgdo e o cbscurantismo, a discrimi-
nagdo religicsa e o desreszpeito pela pessoa humara (p. 77) e
outros vicios ou wvalores decadentes da burguesia constituem

& pesada heranca colonial no campo cultural:

*Po ponto de vista social, & tdo propalada “agde civilizadora' do colonialises
caldov=-co nus indice de analfaboticma superior a 901, no obscurantises, ignordncia e sy-
perstigdo generalizados, no focento da prostituicde, da droga, da ciminalidade e do bandi-
Lizeo™ [idea, p. B1}.

Esta visdo 1decldgica de culturs justificava o processo
das nacionalizacgtes, julgadas validas para as transformaclies
revoluciondrias, a sobrevivéncia da prépria Revolucdo e edi-
ficacdo das bazes materiai=s de espcialismo (ITI CONG.
&L/ T .

A ligag¥o ou o encontro entre a Educacdo e Cultura
torna-ze um process fundamentalmente politico-ideoldgico.
Na prética, val predomirar a dimensXo patrimonial, de reco-
lha ¢ valorizaclo do patriméenio cultural 2 & dimensdo ideo-—
légica, de luta contra o conservadorismo cultural e na in-
tensificacac do intercimbio naciconal = internacional,
"triando assim as condiglies para que se EXNPrima O sentimento
revoluciondric das clasees trabalhadoras® (111 CUMG.: 133),

MNa secuencia do caracter ynstrumental da cultura, & agio do

L

Miristério nas escolas devis incidir na 1mplantaglo de uma
"disciplina rigoroza” no seio dps alunos @ professores, 1uy-
tando caontre o nnd1.1du311imo, o liberalismad, & indiscipling
& & desorganizagio, vicios perdades do colomialisme (111

COMG.: ¥3).

[
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Sob o impulspo do Partido/Estado, foram realizados im-
portantes eventos culturais: Y7 Festival Naclonal Jda Darnca
Pupular” {1773}, que reuniu dancariros em competichbes locais
ate o0 mivel nacional ; WI Festfwval MNacional de Jancdo & Hé-
Flca Tradicienal" {1290), também nos mesmocs moldes, visando
recolher e registrar dangas, canches e misica tradicional de
todo o pais; "Ofensiva Cultural Jas Classes Trabalbhadoraz! e
"Campanha HNeornnal Jda Preservacglo Valorisagda Cultursl™
(1981/2), que identificou os locais, monpumentos historicos e
recoclhen documentos historicos dispersoes, scbretudo nas an-
tigas administraghes colomiais & hoje conservados no Arguivo

Histarico de Mogambigue.

No mesmo periode, foram c¢riades o flused da Revolugdno
que documenta & luta do povo mogambicand contra o colomia-—
liemo & o MHusey Jda Moeda. Foi alargads & Fede naciunal de
Birliaotecas, com o ohietivo de promover © tivro, O gosto & ©
hadbito de leitura e outras aclies como exposichbes de artes

plasticas no estrangeiro.

Foi reste contexto de culturs para & unidade combo uni-

formidade ideclégico-cultural e como patrimonio, gue & Mi-

nicstra langars com certa coragem z ideis de wna reforms pro-

funda da Edwucazio, em 1979. Eras um yerdadeiro desafio gue

pressuponha a aceirtac¥s da unidade na diversidade cultural,

: . . ' fv& COMm.- & So-
o que implicava Na pratica uma acdo copunicativa

i i emicas nas ins-
ciedade, teses ideclogicamente hastante pol

- - . . . £t~
t&nciss superiores do Partido, Era 149200 € cosrente 2 ata

tude da Ministra. contindandn & refletir com Habermas. A

; .. . = ncialmenste
stitude da Ministra decorreria da natureza 855F BT

: ; i o8 poli-
comunicative da Educag3o. Messa ocasi3o, 05 discurs POl

ticos do Partido insistiam na formagdc do Homem Movo gentrg

das diretrizes do Fartido, 0 projets da Ministira dava prama-

zia & dimenc¥o romunicativa da cultura, engquanto o Fartido

trabalbava em c1ma da dimensdo inatrumental. Mo sew boio, &

ek C e = = rtodoxacs
iniciativa da Ministra se chocava com as t@ses O to da

Fartido, que se fechava ap diidlogo com @ diferente. Também

X i Y15
se chocaria com um Sistema gue. no espirito do PFI, ava

n
em Gltimas instincia formar o "sujeito trabalhador®. enqua-

atraves Jde

dradoe na tegria de desenvolvimento acelerado
decorreria um novo

grandes estruturas escondmicas, do qual

26
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tipo de relaches sorcisis, gue modaficariam o prépric homem,
na swa mentalidade, comportamento 2 em szus habitos. Eegga
incaspacidade de didlogs com o grTerente ectarda muitas vezes
na origem dos desencontros entre o Educagao e Lultura. Destgy
feita, além da oposigin de clasze no seio do Ministérioc, a
refarma ezftava condenszds an fracasso por 3o ser respaldada

pelo praprio FPartidao.

Muma entrevista ok imprenza, co fim de ano, o Fresa-
dente Samora Machel definia & culturs cowmo sendo, no con-
texto politice de 1979, uma luta entre © velhe & o novo,
contradicio praincipal da époce <. neste sentido, para a
"revolugdo cultural", n3o =2 tratava de gualgquer cultura,
mas de desenvolver a "culturs pl"t:letaria", a "ecultura da
nossa classe (...) em todas as suas 1mplacaclbes e di-
menshss"., oOu seia, da "cultura de producdns em goldes. da
planificacio o brgenizacan ds inddstria, do dominio de co-
rhecimentos crentificos e téenicos pelas largss massas; do
conhecimento da lingua da wvnidade nacional: a lingua portu-
guesa" (MARCHEL, 177F: 7). .

Guardo, em 1983, o IV Congresso aceitou a tese da pos-
sibilidade de se construir a unidade nacional na diversidade
cultural do peis (1Y CONG.: B2/83), era Jad no contecto de
fragilidade politica do Partido. Essa tE&sSe S5 1nseriu na
tese geral da liberalizaclo econdmica aceita no IV Con-
gressa. A partir dessa sltura, as reformas da Educacio pas-
saram a ser determinadas por politicas liberais e a cultura

pacsou a subordinar-se A légica dos INTEFESSEs EeConohlcos

igualments liberais,

Os desenceontres entre a Educac¥p e Cultura, agravados

BEm programas de Ell‘_u—:kralj_;f,;'__';n eEnnamica, levam—me = apontar

algun: desafios =ntropo-pedagégicos que resistem a qualquer

g ; e -
Dﬂtitlfzﬁ e IT\.'ﬂf:_Ilr'lr-'il:.'F'-':él:. El.'.!tl.lral e I_=|_|_‘.—-I1TI!'| LM S JE‘.]E..‘AG

especifica sobre 0% rumos da Educagio.
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Akt 1

LS DESAF TON AMTROFO-PEDAGOGICOS DA EDLICAHEA

Comg fol wisto em capitulos antericres, comparativa-—
mente a5 sistema de educac¥o colonial, O Sistema Macional de
Educacdo procurouw introduzir inovaeches quanto a4 coecido de
todos os subsistemas (ef. Organograma S5-} B & articulacgio
de ftodos 55 niveis de ensimo. Mo entanto, ndo aparece clara
a interferéncia da dimens3o antropolégics na formagdo do
aluno. A lel N° 4,97 repete os principics contidas nas Li-
rnhas Gerais, mostra-se evasiva guanto &4 formag3o cultural e,
de certé_maneira, entra em contradigko com o discurso poli-
tico quElsemprE destaca a ifmportancia da cultura na Lons-—
trucdo da sociedade nova = do soccialismo. s artigos i,

alienas a) e d); artigo 3, alienas a) e fl: artigo 4, 0=

i)
F3
-
<

alineas &) & g): artigo 2, n== }, 2 e 4; artige 148, n°

artigo 1%, n° 2: artige 1la, n® 23 artigo X2, n% Zj artigo

'

23. 0T 23 artige D4, ne P oartigo B33, n9 4o o artigo 37 ta—
lam de cultura, mais reduzida & formag®o estetica e & =us
dimensap patrimonial. Depois atriboi ap Sistema & tarefa de
"difundir, através do ensino, a utilizagdo da lingua por-

tugquesa, contribuindo pars a consolidagsfo da& unidade nacio-

[ . 3 1] ¥ 3
nal"., Ouamto ao "estodos das linglaas moCamrlcanas {artigo

2y, diz-se que o Sistema. "deve no guadro dos principlos

definidos na precsente lei, contribuir pare o estudo 2 A& va-

lorizacdo das limguas, cultura e histdrisa mOLambicanas, com

o obhjetivo de preservar & desenvolver O patrimdnio culturasl

da MNaclo" {SNE.: 114}. Ao Subsistema de Fducagio de Adultos

se permite, gquanda necessario, que a U8 formagdoe seja roa-

lirada "numa metodologia ligada & {..-! realidade™ do traba-
lhador (artigo 20}. No subsistema de EdJUCaCHD Tecnico-Fro-

fissional (arti10os 7& a 31} esta ausente gqualquer referéncia

& formacdo cultural.

k]
2
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Comao ] educagdc responderd cabalmente S0 de-
senvolvimenta global ds scciedade e aos desafios da Nacao
quando & Educac¥o ndo integra ros esus Programas & conteldos

a questio cultural nas sua complexwidade?

Andlise de alguns irateriais didiAticos o de fenocmenos
pedagegicos ocorridos em =alss do gvla podem sjudar a enten-
der o gque 2u designo de dessrfio: entropi—psiagisgicos B, a
partir deles, percsar e gsbogar o©os rumos da educacdo cria-
tiva.

Utilazo 1) os resultados de uma pezquisa realizads du-
rante todo o ano letfivo de 193& por uma equipa do INDE: que
abrangeu seis escolas primarias de Maputo, em condigdes ti-
picamente diferentes e situadas em meios igualmente diferen-
tes rural, suburbano & uwurbano {duss escolas em cada
meint®®) . nas disciplanas de Lingua Fortuguesa, Matematica,
Cigncias Naturais e Histdriaz; 2) a reflex3o da professora
Conceigaio Ostrio, do Departamento de Letras da Universidade
Eduardo Mondlane, sobre os manuais de Historia da 4= & &a
classes do SHE:; 3) a "investigacl¥o etmnomatematica” de Faulus
Gerdes, reitor do Instituto Superior Pedagdgico de Maputog
4) um estudo sobre 4 Problemidtica de Alfabetizacldo en
Mogambrque (1984), um "inquérita sdciolinguistice" (1983/84)
do INDE e 5) uma pesquiza por mim realizada sobre o rito de

iniciac¥o de "chiputu,” na Provincia do Niassa.

Festrimio-me A& Histdria, Lingua Portuguesa & Matematica
Por serem disciplinas que normalmente registram taxas de re-
Provactes mais elevadas, provocando desisténcias. Elas e o
Processo de ensino e aprendizagem de alfabetizagio permitem

também visualizar melhor esses decafios.

Comego pela disciplina de HMistéria 1) qQue & antegrada
pela ErimaLursg Yes Como di"--':i{."l].l"l.-_l 1_'-'.:'_'![:“{:1."‘:'-1":"*: vy Eie ekl 0 ny
lagho com a Lingua Fortuguesa, quanto & expressao e a evi-

déncia de possivels manifestaches de embate COM o uNiverso

—

H09) Escolas: 2 do weao rural (Escolas Prisdria de Inhaca-Sede e Inhaca-Malhangalene), 2 suburdanas

{eseolas Prisdrias de Infulene ¢ 21 de Outybrp) e 2 do selo urbana (Racalas “16:de Juoha® @ de
Alto Mag).

i”'&] HEE trisg P'.lf'.'-'é's [!i_ﬂ-’,Ei. Et] " _-ﬁ'.‘{rgr;di na d:?l:'lpl!r!i G'E ['lFr‘IE”! Naturais,



cultural do aluno; 3! porgue ajuda a identificar mais facil-
r

mente as dificuldades de ordem pedagdgica & metodologica.

~oram realizados doizs  testes com 2X& alungs da 42
clasce ro 12 somesterde (alinea 23 & 001 alunos nes D09 ESedbeh tre
{alinea ii) e acompanhados gor wm guestionaria aos professo—

res & alunos scbhre as classes do SHE.

Os testes recolheram também propostas para o melhora-
mento do trabalho pedagigico. Fireram 'compreender como &
geccala decsenpenha o seu papel scocializador, Seia NO pProcesso
de trancmiss¥o dos conteldos acadfmicos, seia na veiculagdo
das c¢rengas 2 valoares gue aparecem nas relacles sociais e
rmas rotinas gQue caracterizam o cotidiano Ha experifncia es-
colar® (ANRDRE, 1987: 24).

0 envolvimento participante dos alunos e profeszsores
(item 5 do teste) aiudou a identificar com maicir
cbjetividade avangos e problemas gque  &inda subsistem;
identificar problemas de incongerudncia entre o Livro do
Frofeszor & o Manual do Aluno; questles mal Fformuladas

{INDE, 1987: 76}, a necessidade = o igor de articular mais

ps coantegdos a0f obljetivos 2 o0& metodologia, entre o saber e

o saber—farer, capacidades = habilidades & & desenvolvimento

das convicglMes (INDE, 1987: 4%F}); critérics & pratica de ava-

liaghe (idem. p. 5/15}, o impacto das condicles materiais no

rendimentc pedagégico {idem, p. 70/76)i gue os professores

N0 consequem  terminar as  1icbes., pela vastid3o dos

conteudos, cobretudo nas discplinas de  Portuguss e

Matematica.

Mos dois testes foram colocadas &S mesmas quest@es oy

"tarefas" como s¥o designadas na pesquisa. fAe questdes foram

definidas em fungdo dos objetivos dos programas, Apds 0S re-

sultados, s¥%a registradas as cboervaches da equipa de pes-

quisa.
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TAREFAS 'DUESTRES

ORSERYACEES DA EQUIFRA

1. Caonhnecimentyn da prepria vida:

i) Mo total. r3% de alunos
conzeqauiram ligear oS acon-
tecrnentos da propria wida
cowmn Ssua 1dade. ([ Tarefa 1)

i1} 45% de respostas totalmen-—
te certas. Melhoria na ukbi
lizacso de expresslbes de
tempo.
2. Conhezimento da historta Ja
Ezcnda:s

1}y a.- 0DOs alunos conhecem o no-

me da Escola (2% de respos
Tas NAo sa-
bem explicar a razio do no

tas 2rradas),
me . {Tarefa 2)

b.— EBpbhre Tatos b =

e

totalmente certas, S2ru
parcialmente certas. Os a-
juncs nae conseguem situar
ha =spaco 2 tem-—

os fatos
EiE (Tarefa =)

T, Ligacdn FrowlafCopunidader o=
vercltacho Jda 1pvestigacio:

i) No geral, & maioria dos alu

nﬂe_cﬁnhpce o nome do bsir-
Drficuldades:
46% dos alunos do Escola de
Infulerelsuburbena) fnidoc =ou
beram dizer O nome do Hair-—
ro. Tados os alunos da Esco

ro da escola.

Fropria
escola: 454 de respaostas

Dificuldades na utiliza-
cao dg erpressibes de tem
poc: spenas oW de respos
tas totalmente certas. &
mails lédgico para as cri-
ANCAS BSCrEver em primel
ro lugar a Jaia e depois
a ITdade.

Houwe certa evolucaoc: um
aumento de 13% em rela-
cllo =0 mesmo tipo de
guestin do 1= femesire.

Depende da forma de os
prnfEEﬁﬂrEE transmitirem
os conteuvdos.

Fesultados muito influen
cliados pelas respostas
da Fscola do Alto Mad,
descrita na liwveo CcComo
evemplo. Fensamento dos
slurnoce influenciadoz pe=
1a situacho atual da pro
pria cescolas .3 "a e5-
cola & antiga., porque fal
ta ge luz nas salas"...)
Tratamento supesrficia
dos contedados pelo  pro-
TESS0F .

A evercitatdoc de busca e
pesguisa histdricas de-
pende muito do profes=or
Ma Escala dao alto Maé,og
acoempanham

-ofeecares

pr
As alunogs no seu traba-—
the tom a Comunidaded
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ii)

4, Sonhecimento o3

la do Alto Maé puderam ex-—
plicar & origem dz rocme do
sed bairro. (Tarefa 4)

M¥Ho houve grandes diferen-
Coms com as respostas  dadas

no 19 Tewte. {Tarefa 70

Hiz¢taria da

Pars no tempo colonial:

i)

ii)

Fercentagem de respostas

certas mais elevada do tas-—

te: 8% respostas. certas.
[Tarefa T}

aiMais de metade dos alunos
com respostas erradas:  23%
He respostas totalmente cer
tas 2 28%,., parcialmente cgr
tas. Ma Estola da Ilha de
Inrhaca {rural),.de &8 alunos
somente 1{um) aluno deuw res
postia totalmente certa {
= 1,5%%). {Tarefa 3}

b)) Ouestdo 4: cerca de  54%
de respostas erradas.
{Tarefa 4)

) A maloria dos alunos con
geguiv fixar dstas, numa e-
volugXo historica dos acon-
tecimentos. {Tarefa 5}

4. Relacionamentn dos acapteci-
mentn=: interpretacac:

ii)

21 A maioria de alunos com
FE‘,ﬂGEtE\E (7T3%Y1. (Tarefa &)

By Resultados mais baixos
do teste, notadamente nas
duas esrolas de Inhaca =2 de
Infulens {(MelD rurall),
iTarefa 7}

Fais 2 pEssoas idosas do
Eairrol.

A copacidade de respon-—
der corretamente ndoc mu-—
dent o EesenCial o

Ouegstdo mai=z  ligadas com
& wvida dos alunos, embo-
ra exigi=se capacidade
de interpretacio.

&4 guestic suplie motiva-
c#o € interesse pelas au
las, consolidaco 2 repe
ticdo.

Maiores dificuldades nos
alunos do campor: os pros-
priocs professpres nioc co
nhecem os nomes dos  hé-
rois nacionais na  luta
de resisténcia.

Muitas respostas srradas
nas Escalas de Infulene:
g1.1%, Inhaca-Sede:bl 1%
e Inhaca -~ Malhangalene:
sn%: escolas do WEIG ru-
ral e suburbano.

Maiores dificuldades nas
cscolas do meio ruralb
Infulene o Inhaca-Seda),

A guestdo implicava com-—
paragdo da wvida dos cam-
poneses Nas Zonas Liber-
tadas antes & durante 4
Luta Armada de Liberta-
cAo Macional.



cultural da aluno: 3) porgue ajuda & identificar mais facil-

mente as dificuldades de ordem pedagigics & metodoldgica.

Foram realicados dois testes com 2286 alunos da 4=
rlasse no 19 wemestre {alinesa 7)) g 091 alunos noe 0P Sedartatre
falinea J:) g acompanhados por um guestion4rico aos professao-

res £ alunps sobre &% tlasses do BHE.

O= testes recolheram tambésn propostas para o melhora-
mento do trabaihc pedagiqgicn. Fireram “"campreender coms a
esrcnla desempenha 0 seuw papel sprializador, seja no processan
de transmissdo dos comtedidos académicis, Seia nNa weliculacio
das crengas g valores gue apareces f1as relaches sociais =
nas rotinas gue caracterizam o cotidianc da experiencia es-—
colar" (AMDRE, 1987: 84).

2 envolvimento participante dos alinos e professores
([ltem 5 do teste] ajudou a identificar oM maigoir
ohietividade avangos & problemszs  gue  alnda subsistem;
identificar problemas de incongrugncia entre o Livro do
Frofessor 2 o Manual do Aluno; guesties mal formuladas
{INDE, 1987: 7&), a necessidade & o rigor de articular mais
o= centedudos aps objetivos p A metodologia, entre 0 saber e
o saher—fazmr, capacidades e habilidades & o desenvolvimento
das convicgles {(INDE, 1787: 49); pritérics 2 pratica de ava—
Yiacqe (idem, p. 3/153}, o impacto das condighes materiais no
rendimento pedagtgico {(idem, p. 70/76}3 que OS prnfeésnrea
(p =T’ Coneaequem terminar as liches, pela vastid®o dos

conteudos., sobretudo  nas discplinas de  Portuguss e

ﬂatsmética.

MNos dois testes foram colocadas as mesmas questdes o
"tarefas" como s&0 desighnadas na pesquiss. A guesties Toram
definidas em fung¥ dos objetivos dos programas. Apds os re-

sultados, sdo registradas as chservapbes da eguipa de pes-

quita.
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TRREFRS/OLIESTOES

OESERVACOES DA EDUIFRA

...;. l. Conhecimenta d& prapria vida:
o o
'6 i} Ma tatal, 73% de alunos
._@ ' Consegulram ligar os acon-
= tecimentos da prdpria vida
.!0 com =ia i1dade. e'T;.rL:-f.-:, 11

.ib i1} 45% de respostas totalmen-
( te certas. Melhoria na uti
.‘;" liracko de eupress=Pes de
‘B tampo .,
"o 2. Conhecrmento Ja histaria «a
.4;' Escola:

| 1) a.— 0Os alunos conhecem o no-

e° me da Escola (2% de respos
“g tas erradas), mas n3do sa-
r-' bem explicar a rasdo do no
';’ me . (Tarefa 2)
.’ b.- Scbre fatps da prépria
X escola: 45% de respostas
“ totalmente certas, w37 4
0] parcialmente certas. 0Os a-
) lunos n@o conseguem situar
; os fatos no espaco e tem-—
ol ] P, (Tarefa 3)

.‘. 3. Ligacyn Ezcola/Comunidade: e-
¥ercltacio Ja 1nrestigacdp:

b. i) No geral, a maioria dos alu

nos conhece O nome do bair-
@ , ro da escoela. Diticuldades:
h.. &s&Y. dos alunaos da Escola de
’. Infulene(suburbana) nlo sou
- beram dizer o nome do Bair--
“ ro. Todos o3 alunos da Eszen

LA B R N

-

Dificuldades na uwtiliza-
cin de exnprescibezs de tem
po: apenas 35Y de respos
tas toptalmente certas. £
mals logico para a5 cri-—
aNgas ESCrever em primei
ro lugar a Jata = depoils
a 1dade.

Houve certa evolucgiio: um
aumento de 13X em rela-
cHo &0 mesmo tipo de
questio do 1 Gemeslre.

Depende da forma de os
prafc—saore-i transmitirem
os conteldos.

Resultados muito anfluen
ciados pelas respostas
da Escmla do Alto Mae,
descrita no livro como
exemplo. FPensamento dos
gluncs influenciados pe-
la situacio atual da praé
pria escola: ex.: "a es-
cala & antiga, porgue fal
ta de luz nas salas”...)
Tratamento superficial
dos conteuados pelo pro-

feesdr .

g exercitacdo de buszca e
per-_-.]-l_ll'id historicas Ap—
pende muito do profesegpy
Na Escola do alto Maé, qgg

PrcrfEEF.DFE’E acompanham

ns alunos No el Yrabae

1he com & Comunid ade |
——-n____‘___\_‘_

Pids



i) Percerntagem de

ii)

117

Conhecimento J3
Pairz nov tempo colinital:

la do Alto Mag puderam en—
plicsr & origem dio nome  do
s@Ey bairro. { Tarefa &)

Mao houve grandes difsren-
i;.:'I.-E. cCOm as mMa2c
no 12 Teste.

POS Las dadas

(Taredfsa )

Historra do

respastas
certas mals eleveda do tes-
te: PEY respostas certas.

(Tarefa 3}

2iMai1s de metade dos alunos
com resgpostas erradas: 234
de respostas totalmente cer
tas e &Y%, parcialmente cer
tz=. Ma Escola da 1lha de
Inbhaca (rural).de &8 alunos
samente l{um) aluno deu res
posta totalmente certa |(
= §,.5%). {Tarefa 3)

b)) Ouestio 4: cerca de 54%
de respostas erradas.
(Tarefa 4)

<)l A maloria dos aluncs con
zseguiu fisasar datas, numa 2-
volugio hrctdvrica dos acon-
tecimentos. (Tarefa 5)

Relacionpamento JE acontecr—
mentos; interpretagHors
al A maroria de aluncs com

respostas (73%). (Tarefa b)

1 Fesultados msais bBaixos
do teste, notadamente nas
duas escolas de Inhaca e de
Infulens (me1o ruraly,
(Tarefa 7)

Fais & pessocas 1dosas do
Bairrol.

A capascidade de respon-
der corretamente niAo mu-
r‘Ean rcy EBCE i l.-'t], .

Muestdo mel1e lingada com
a wida do= alunos, embo-
ra erigirsse capacidade
de interpretaclo.

A questdoc suplie motiva-
cao e interesse pelas au
las, coansolidacdio e repe
ticiho.

Maiores dificuldades nos
alunps do campo: os pro-
prios professores nidoc co
nhecem os nomes dos  he-
rols nacionals na luta
de resisténcia.

Muitas respostas erradas
nas Ezcolas de Infulene:
g1.1%. Inhaca-Sede:bl 1%
g Inhaca — Malhangalene:
0% : escolas do meio ru-
ral 2 suburbano,

Maiores dificuldades nas
Escnoles do meio rural {
infulene 2 Inhaca-Seded,

Fa qneﬁtﬁu implicava com-
paracdo da vida 0os cam-
poneses nas Zonas LLiber-
tadas antes g durante 4
Luta Armada de Liberta-
cAO N:-'.rlgru'-ll =

b7
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1) 1% de

LR

Conhecimenta sobre o Cardcoter
e ar condiqiies de trebalho ma
tempar conlonial: relacivonamen—
to dos  acontecimentbos eritre
=1 & capscidade de sheervacso
B interpretacdo:

respostas Brradas A
uma pergunta e &4% & cutra.
Respostas muito Yagas.

Apenas alunos da Escola 21 de
Outubro obtiveram mellores re
sultados. (Tarefas &/7)

Nesenvalivimenty do penzamento
histarico e educaclc patridts

ca: argulho e respeito pelas
conguistas do Fovos:
11) a) 14% de respostas total-

mente certas. Conhecimento
parclal dos fatas. O= 3lu-
nos nde conheciam os nomes
das heroinas da Luta Armada
= a importancia do papel da
mulher no desenvolwvimento
do Pais, iTarefta B8)

h) 344 de respostas certas

) Duestio com melhores re-
siulbkados. Ligada & vida dos
aliuioms . (Terefa 1019

e

As questbes dimplicawam
capacidade de observacio
e 1nterpretaciio & um cer
to dominio da Lingua Por
tuguesa.

Fraco aprofundamento na
transmissdoc de contelidos
pelos professores, falta
de cons=olidagdo dos= con-
ceitos, excepto na Esco-
la do Alto Mae.

Depende em parte do modo
de transmissdo dos conté
udos & das convicghbes do
professor.

g questio exigia inter-
pretacic & refletia a e-
ducacan politica do alu-
no.

A medra de 1dades dos a-
lunos da 3% ¢ ligee & (e
10 anus.

e




Bz dificuldades nma uwtilizagho de esprescsbes de tempo
estido na "estrutura mental da tradigiac”. Yancina entende por
ocotrutura mertal da tradicg¥o "as representsglbes coletivas
inconscientes dOe uma <ivilizagdo, gue 1ntluenciam todas as
suas formas de exprecslo =2 an mesmo itempo constituem sua
concepoifo  do mundo’ fVMAMEINA, 1¥82: 147}, Duas dessas
estruturas mentais em sorciedades bantu sdo o tempr 2 o

espacoe {idem, p. 1869},

Fara o bantu., O tempo & sempre gntropolégico, dirsta-—
mente relacionado com o homem. Dificilmente o concebe fora
dele B antes da Humanidade. fFendgmernos, acidentes naturais
que afetam a atividade humana e &o meio {4 "Bcolagls™), como
tempestades, ciclones, inundagbes, cheias, epidemias, QUEr-—
ras, movimento celeste, e atividades sociats periodicas como
a agriculturs, a colheita, a pastagem, 2 "periodicidsde de
mercados" gue determinam o retorno Secial da semana, a
'"periopgicidade religicsa” que determina D ano de cultocs aocs
antepassados, etc,: constituem unidade gue dividem o tempo,
em base da= Ouais elaboram coimceitualmente a escals antro-
palagico do tempo. Antropologicamente todos esses fensmenos
s¥o guardados na "memdria social" do povo B caracterizam a
época de uma geracdo. Cada um dos fenomenos siud& a precisar
o tempo; ha uma relaglio entre o fate, © fendmeno & o tempo.
Foce tempa & apenas fragmentado, nod0 M escala grafico-
numérica, mas em <Iiclos marcados pela repetitividade dug
fensmenn em intencidades diferentes. ESsa diferenca de in-
toncidade mantém o555 ciclos sempre abertos, em espiral e
rivwnca fechados {idem, p. 1649) e permite utilizar os

fensmenos para Preclsacso do tempo.

Qualguer tempo antropoldgico & importante, contraria-
mente an tempo hierarguizado das desigualdsdes de sitluaCdes
e instantes, uns passandoc por muito importantes 2 outros por
negligenciaveis (LEFEBVRE, i7g1: 83). Mo tempo 2 espsCO an-

tropolagicos, o homea & a referéncia de todas atividades,

cuio sentide =0 se explica na sua relagiin com ele. A par-—

gunta feita a um alfabetizande sobre © inicio da aula & en-

tendida guando € velarionada com © trabalho: se "antes quy

depocis do trabalho”i se & escola fica longe da residéncia, 5

resposta & dada &M func¥a da distancia temporal e nao dy
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distidncia geografica: "leva 3% minutos" (INDE, 1984: B2). A

dist&ncia &, porgue o homem a realiza.

Ora, o programa de Histdria apresenta & crianca um
tempo cronologico e linesr, & qguase forgando-s& a abandorar
de imediato o tempo antropoldgico e passar a situar e inter-—
pretar os acontecimentos histdricos & os fensmenos naturais
& partir de uma escala grafica de tempo. Isto & feito logo

nas primeiras aulas de Histdria da 4® (classe (Manual de

Histéria, p.8/9). For isso, se nota que a evolugdio do 1° ap
2= teate 2 muite lenta, de apenas 134, ndo atingindo, no

fim, o= S0¥% de recposta=s totalmente certas (Tarefa 1 - 11).

Na mente da crianga, o tempo n3o & linear, poils ele os-
cila entre geracgBes alternadss, como observa Vansina (p.
16%). Isto explica a dificuldade de o aluno situar os fatos
em sspago abstrate, utilizando a escala grafica numerica. NNo
fundo, n¥o se trataria de abordagem superficial dos conteu-
dos por parte do professor, conforme & interpretacaoc da

equipa do INDE (Tarefa 5 — 14).

0 mais provéavel & gue o propric professor também nao

—
consegue estabelecer para o aluno uma ponte entre o tempo

antropolégico Que o vive no seu cotidiano e o tempo linear

sob o gual & ensinada a disciplina de Histdria. A terefa §
do 22 semestre fol a que registrou percentagem de respostas
certas mais elevada, em 9&%, precicamente porque os alunos
incorporam o colonialismo ne tempe antropologico, na medida
em que afetou geracles inteiras desde OS5 antepassados colo-
nizados, independentemente da opressdo colonial ter ocorrido
nos secitilos XV, XIX ou séculc XX. O trabalho forcado (= xi-
balw), o imposto da pslhota, as chacotadss e prisbes, etc.
se repetiam em ritmos ciclicos e com intensidades diferen-
tes.

Esses acpectos culturais nso s&%o abordados na pesquisa,
Fpenas =se =suspeEita gque haja problemas de ordem cultural e
qQue "a melhoria dos conhecimentas histéricos dos alunos ng

qm desen v ] v am também =

classe enige que oOs professores
capacidade de utilizar a caomunidade como ambisnte natural,

pois ela permite a transmissdio, na escola. € experiincias



nistédricas e saciais, culturais e tradiciamais" {idem, p.
4&3.1.!..1-

A pesouisa do INDE & wvaliosa, porgue peraite perceber a
gexistincia de diferengas de nivel de ensina derivadas dac
diferencas culturaic = regionais, como a influfFncia das lin-
guas maternas, particularmente entre alunps das Es=colas do
meio rural e suburkano, e =z=uacs implicaches politico-ideslo-
Jicas camo & gue compromete 0 principic politico de acessg
50 ensinb = & ortentagdc de se garsntir a establlidade do

alung na ezcala,

Nioc s trata apenasz de um processo mentsl, do desenvol-—
vimento «ognitive, que ewxplicaria & nd0 assimilag3do de
questlies pelas criancas para responder corretamente, mas SO
bretudo de uma questdo sécip-linguistica & antropologica

mais ampla.

A andlise gue a professora Concelgo Oediric far acocs moa—
nuais de Histdaria da 49 o %we lasses subsidia & wsta re-
flexdn. Conceig¥o Osdric aponta problemas contides nos pro-
prios manuais de Histdria. Constata a predominancia da ldeo-
légico mos contedados, conceitos € s estrutura do processo
de ensino 2 aprendizagem, distorcendo © propric concelrto de

Histéria de Mocambique e ignorando a dimens3a cultural,

U= manuais de Histéria plem—se & disposicko da legiti-
macdyo do peoder da Frelimo e & grientag¥o politica de contri-
buir para a construg¥c da identidede rmacional. Esta g enten-
dida comm implicandn uma "cultura homogénea” que se far pela
destr ruji¢an dos valores anteriores, coloniais & os da dita
sociedade tradicional e pela criagde de "novos valeres”,

muitas vezes, idealirados pelas elites dirigentes no pader,

{1111 © Sisteoa Haciona! de Educagdo estabelece que °a Jigagdo entre d esitla B & Cotunidade perdite 3
integracdo dos alunos ma vida da coounigade e a participsglo Besta na vida da escola, contri-
buindo para a sua foroaclo o emquadrapento da escola na Yuta gersl pela consirugdo do socia-
lisan® [(SHE.: TL/32).



Do objetivos gerals da dimciplina de Histarias

- "criar e fesenvolver ans alunos instruaentos de iatelegibilidade que lhes persite wpa in-
terpretagdo critits da realidade; ¢

- sorizlizar as criangas de ewde gue desenvolvas o seetisento de pertencer a uda grande
Hacto",

Segundo Conceigldoc Osdric, a disciplina se i1deplogiza nia
heoncepcdo critica da realidade”, na “interpretacHa tatali-
tdrja Jis Fates" B2 na terapia pelitica. 56 & entendida como
interpretacic cr;ti:a da realidade guando ela & orientada
pelos ideais do socialismo cientifico ou do marrismo—leni-
nismoc e guandoe & identidade naciomal se realiza dentro dos

parametros de identificac¥o com o poder politico.

A histdria atribui significaclo avo presente da tomada
o poder pela Frelime, remontando ao passado colonial, as
limitackes das lutas de resisteéncia do passsdD e orientado
para wm "futuwro ideal, de uma sociedade SBM classes”". MNecte
centido, a partir da formacds dos professores, se determina
que & dizciplina da histodria deve n&o apenas fornecer conhe-
cimentos histéricos, mas sobretudo criar convicgbes po-

liticas que s3n a base da moral do homem socialista e fonte

de sua atividade criadara:

*Durante 0 processo de ensing, alunos deven adaptar-se mdo 5o ags conbecigentos, sas
sohretude & concepgdn rienlifica do eundn e 305 principios eorialistas. Us E]EI}_PI'ItDS 45—
senciais da concepodo cientitica oo oundo, sio as convicqbes.

Rs convicles 530 a base da moral do howea socialists, @ fonte da sua atividade cria-

dora.., "ML,

s, . : H i
fa conhecimentos histéricms apolam O desenvolvimento

de uma atitude inteligente da crianga face a0 passado 2 a
forte convicc®o politica advinda da necessidade de =sua inte-
grac®o num ecspact africano 2 mocambicant igualmente definido

pela Frelimo.

(312) CORISSA0 DE APOID PEDAGOGICO iCAP). Processs de Fpsiaa-Apreadizeges. Haputo, Servigo Macional de
Ensino Secunddrin e Medio da direchs Bacjpnal de Educag¥o. 1979

(hpud DSORIS, p. 7).
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€ interpretacio totalitaria, porque na interpretacdo
dos acontecimentos n2o se permite guestiocnamentos nem pro-
blematiragsic dos conteddos. Deste modo, 0 ensino da histédria
submete "afs) memdrials) coletivals) ou &s mEMArias parciais
d uma memdria coletive oficiral a servigo da Naglo-Estado". QO
MESMo enzino "torna-se terapfutico na medida em que restitui
® legitima um passado militante apresenterndo-o através de
combates gloriosos para um futuro radicsa" (Apod OSORIC, p.
7). Conclu: Osério, que tanto o passado como o ensino de
passado caucionam o poder politico, como o prépric poder
Cria © passado e lhe atribui & historicidade. Chega-se a
spresentar a Histdria da Frelimo como sendo a Gnica histéria
de Mocambique. A histéria da Frelimo & sempre apresentada de
"forms wvitoric=a", nunca focando "acpectos menos wvitorio-
sos". Esta interpretacdo da histéria ¢ igualmente criticada

por Agquino de Bragangs gue observad

*.o0 0 fato de 3 luta sreada ter despabocado na Independfncia ew 1975 contriduiv para
que esta fosse vista coso usa prova de justeia da Juta armada, criando-se asis us consensg,
ieplicito e silencioso, sobre as causas da vitdria da independfncia,

Na crdnica de usa historiografia vitoripsa & suito raro encontrar relatos focando as-
pectoe “menos vitoripsos’', Rusis, na Histéria da Luta Arsada, coso o processo global cenduzin
3 vitdria, considera-se ser desneceesdrio analisar de ued [ored crilica o conteddo e o5 liaj-
tes dessa wiloria: n3o se avaliam o= aspeclos que necsa vitdria poderiae no fuluro coepraseter
¢ ameagar a consolidag?s de algumas das conquistas alcangadas® (11 AB,: 33).

Todo esse complero de vitéria & assumido e refletido
nos menusis. 0 ensino & centrado em trés conceltos bésicos
de "as massas fazem a histdria”, "classes socials, sua ori-
gem e luta de classes" e o conceito de Estado. Bcb um pas-
Sado caracterizado por divisdpo da sociedsde entre e plo-
radores e explorados, dominantes e dominados e pela
“F'."fFI]C'II"::‘l;ﬁﬂ do homem pelo h{:-ﬂrE'rl‘r"'g =p far vEr QuUB PSS S]1-
tiagdo termaincu em Mocambigue gragas & luta do Fevo Mocambi-
cano, liderada pela sua vanguarda politica, a Frelimo, cuja
“CHO contanua até A& construcaco de uma EcCiedade cominista
sem ewploraglino. € porgue a luta de classes continua no
mundo., Dai gue & Wnldade npacional se faz S0 pela & Jom a
Frelino., Os manuals de Histéria buscam &531M suscitar senty-
mentas de adesfo inguesticnavel A Frelimo, "como movimentpo
de wnificacho e de libertacag populares’ .« @ Que Corresponde

4 adez3¥o ao poder dirigente do Fartido.
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O fatos, as datas 2 0 prédpric discurso, gue descrevem
os herdis de resisté&ncia, como Mataka, Rgungunhane, Magui-
guane, Melid-Volay., thupulas, Farlahi, Mussa Duanto, nos sé-—
culos XIX/XXEES 0 oo dmpdrion de Pitape, Marave, de Baza & oo
reinos Yao'*  s3o arganizados de tal modo gue desemboguem
ma "vitoriosa" histdria politica e militar da Frelimo, o 1i-
tertador messidnicoll?® ) ro mesmo discurss, o pOdeEry o ardem
B a arganiragdo das populaghes =30 oulros  conceltos
centrais. A mesma dindmice ideclégica se encontra no cuidado
que hd na selegdo de fatos gque nEo ponham &m Csusa & legiti-
mac3o da ideologia e dx classe politica e submetem &
totalidade do pacsado histdrico {o sofrimento, a
recisténcia,. as batalhas contra o gxércite coloniall) a ums
interpretacio igualmente ddeologica. " pacszado & um&
exigéncia do presente histdrico" (0S0RIO, p. 1%, A Frelimo
aparece colocada acima do pasagdo. A0 MESMO tempo  gue &

aprezentada como sus “sintese perfeita’.

Este programa gue apareceu como revolucichario nos anos
de sus introdugleo, comecou  atravessar dificuldades ainda
muito cedo, sobretudo nos amos 30, anos de conjuntura poli-
ticra e de grave crise econdmica. Hesse contexte, os objeti-
vos das disciplinas em geral n%c conseguemn cculbtar mais a

sua IntenclHr ideoldgica.

A disciplina de histaria foi aguels que, talvez pelo

Seu caricter marcadaments legitimador, mals entrou 2m crise

de identidade, na medida em gue cedo 5B revelaram 0s pontos

de conflito cultural com a sociedade: preconizar  a cons=

trucac de nova sociedade, pondo-se contra a sociedads dita

tradicional e szeu combate & religi¥D. Esta postura da histo-
ria, impregnada de um dialeticismo marxicizante, desmotivou
o5 alungs B as populaglies, conduziv OF alunecs & memorizacHo
dos conceitos, & imitacds do discurso politico, wtilizando
frases feitas para a interpretagle dos accntecimentos hista-

ricoes e & auséncia de comunicaco. A tuda isso =& Juntou "g

113} 8 Rew {twro de Hrsioria: Histéria da 42 Cizece, p. 51/5%

(114} Hanual de Histdria da §° Classe, p, 15741,

(115} Tdea, p. &4/7V.




incapacidade de resposta por partz da Educagdo aocs anseins
da sociedade", por eremplo. 3! o porque das limitacles de
acessr de mulitos alunos & sscola: apenas para cumprir as me-
tas de Flanificacio e, ultimaments para cumprir as metas do
FMI? e b) porgue da exwisténcia de Escolas Frimarias e Secun-
darias da Frelimo, destinadas sd para failhos de dirigentes e
das ~estantes eszcolas?

n
ifi

altas gquadro: do Fartido, ssparads
Estas nlc eram d& Frelime™ Ns pratica, era ums situaclo de
privilégio estendida acs filhos. O ercamento dessas escolas
eram apenas comparavel aoc dos Centros de Formacdo de Profes-
csores Frimdrios (CFFF), como se comprova pelas Fortaria npe®

139/78 - BRU's e Al pyg. 2813 Fartaria n= 1994478 — B, ne.
75, p. 2995; Portaria n= 145778 - BR. n® 7&, p- 295 e Forta-
ria n® 144/78 - BR. n=. 81, p. 303. 0 seu COrpo docente &ra
formado de professores riqorosamente selecionados e com sval
do Fartido. A direchoc decsae Escplas zubordinava-se dirsta-
mernte ao Ministro da Educacfo, enquanto as das restantes ps-
colas se subordinavam &s estruturas locais de direcdo da

Educagao,

A Histédria cumpre também o objetivo ideclogico de so-

cilalizagdo da crianca, gque & feita atravies de duas criangas

Amina e Samuel., de duas provincias diferentes. Elas sao uta-

lizadas para ressaltar o sspirito da unidade macional, esta

CCrmice congquistea da r'E"JE'.IlLll'._,-L-:'C' e para destatar o Processo de

socializacho que & feito a partir da aldeia & do bairro. do

campo e da cidade cnde vivem, para se integrar num espsco

maior que & o espaco nacional. Em todo esE8 Processo, OS mas

nuais da 4= g Se (claszses passam em siléncioc s=cbre as

e @ estruturais (050RIO0O,

1
r]

diferencas étnicas., limnguistis
=.d., 11}. A Amina, gue & de Cabo Delgado, deve falar a lin-

gua mal hidwa ou makonde, nas suas relaghes cotidianas, =n-

Quanto Samuel ¢ gue & de HJPHtD. dave emprrasar—ee em Xangana

ou FRonga. Cade vma delas qprende a histtiria do= herdils de

ga Bfrtnia e assimila os valores culturats de sua comuniltdade

e & integrada na "escola” dos rites de {NICLEaGaD e Tia FrSpes

tiva lingua. O mesmo & dizer que val & Ezcala com uma eshrig=

tura Cogril L1+& i T moldada =m Limguis materna., Aa0 A el Ll

_— - —

[L1&) BR. = Poletin da Repdhlica.

)
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guesa., Né&o =& corsidera Qus aS duas CrlianGgas, gQue Cconversam
animadamente schre a wnidade nacional, pertencem a grupos
etnicos diterentes, com valore=s culturais que ndo encontram
ESpALO NOSs programas de Ernino. 2 assim fica=lhes difical
entender como de suas diferencas resls SE pPASSa Para a uni-
dade nacional. Os manuais caminbham na linha de criaclo da
unidade naciomal e da Mac3o, igrorando 2s particularidades
culturais de cada regido B pondo—se cobtra as diferencgas.
Amina & Samuel tém de aceitar conversar sobre um tema
"revolucion&rio., mas aue me:e com a =ua identificac¥o cul-
tural no grupo humane em que vivem. A crianca estd votada a
AN1ICIar & viver um Jdrama Jdn vasin de tratamento da sua iden-
tidade cultural que ni3o “& preenchida pelo discurso da uni-
dade naciocnal. M3o se esclarsce que esta deverd partir da
valoriragiia e da complementaridade das diferencas culturais
que Amins = Samusl levam cansiga, para chegsr & wnidsde na-
cicnal como totalidade na diferenca e diferenca na unidade e

que ressa relagdo possa estar o valor da unidade nacional.

Ezte svemplo mostra como os referidos manuals partem do
reducionismo ontoldoico da realidade sociel para a homo-
geneidade, ignorando gue a homogeneidade social @ aparente,
fenoménica  que ela pode ser construida artificiosamente de
scordo com as convenliéncias ideoldgicas cu interesses domi-

nantes.

Em se tratando de uma lingua, wyeiculo de uma concepclo
de Homem e do mundo, =& disciplina da Lingua Fortuguesa &

aguels que melhor espelha problemas culturais.

A Lingua Fortuguesa fol senpre entendida pela Frelimo
como snetromento aglutinador da scociedede mocambicana, Nesta
aspecto tambem a Frelimo, apesar de suas tendéncias lnowado-
ras de cariz revolucicnidrip como a trans-etnicidades nlo
conseguiun fuglr do desat Lo da euro nodern 1idade que cararto--

FlZOU S paisES africear 0S apds as suas independencias F&C A=

/
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nais. Em ver de enfrentar racionalmente o problema da multi-

plicidade des linguss Taladas em seus territérios, no ESmbito
geral do desafio da Modernidade - Tradiclio, os paices afri-—
canos ndo hesitaram em aflptar as linguase de antigos coloni-

zadores. Alir Mazriu ob=erva gue, n3c obstante a forca dos
dois wveiculos, os idicmas esurcpeus forem "o veiculo princi-—
Fel de acultursacig" (MAIRIU, 198%: T4), para "desafricanizar
os aftricancs" {idemn, p. 35). Balvwo em casos de impacto i1sla-
mismo, “foram as linguas 2 n3o o cristianiemo Qque desempe-
nharam o papel mais importante no processo de transmissdo de
valares e 1déias, apesar de que, muitas vezes, os i1diomas
eram mais ensinadeos pelos missionArios" (idem. p. 34). As
linguas das escalas e universidades criadas pelos missiona-
ricse & governos coloniais eram as préprias limguas esuro-
peias,. coma tnicas linguas da cieéncias e da teécnica, do de-
senvolvimento e progrez=o. ou seja, da modernidade. Alguns
governas africanos entenderam gue a sua direcdio a afro—-mo-
dernidades passa pela adociec das linguas eurcpeiss como da
lingua portuguesa defendida pela Frelimo, em todos os seus
discur=cs. Considerande gque a lingua & veiculo de uma cul-
tura, ou coma diz Mattoso Camara, que ela & "o seu resultado
ou sUimula; o meio para €la cperari a condig¥o para ela sub-
sistir", e "cada lingua natural & uwm microcosmo do macro-

total da cultura dessa sociedade" (Apud ARA-
=]

[
cosmu gue & o
> ntS%0 a cpclo dos governos africanos pelas

MHA, 1R84: 17,
linguas suropéias significa em principio marginalizacfo das
linguas nacionais do processo de construg®o de historici-
dade. & o genocidio cultural praticado pelos proprios gover-

hixs 2 partilidos.

Mazrau e Wagan mostram gue. dependendo do concelto de
modernizagdo sdotado, © “Apow—hown", a "expansdo dos horizon-
tes sociais” B a ”faci[lpqggn da ithovacdo”, que caracteri=am
A modernizacho ndo se fasem ynica e exclusivamente straves
e pai=es de fi=1a,

|..'|+3_ I_ v r guias PUFTPRERLAS.,. E a =5 1t aim a5 Castls

Que fFfaorsn co It as B Dhé Lag '_";'-_'-'_}Lp.r'ldﬂ o5 meEShds autares qQuie

snalisam o "conflito entre a educaclo € & cultura na Africa
i = pre s o
UVlEHtal”, & moderniIaclo & um prgceﬁﬁﬂ de transformacio

Qque =g compatibilize cam o patamar atual de conhecimentos

Fumaros, e gque faca Jus &z potencialidades do homem como um

Fir g



SEr s0cial @ inovador. Esta definigio enoloba tres imperati-—
vos de ac¥o: o que ¢ baseado en krnow-how, © gue se apdia na

Expansso dos horizontes sociais & o gue 2 Jundamentado na
facilitaclo da inowvaczo” (idem. p. 38).

A justificativa da adagso da lingus portuguesa pela
Frelime, ainda durants o luta armada, fundamenta-se na sua
necessidede para o unidade nacicnal e também como afma de
combate do inimigo, utilirando sua propria lingua.

Rquarndo do lancamento da I Campanha Macional de &lfabe-
ticaglo, em 1973, o Fresidente Samora Machel ratificava—a
como lingua da alfabetiracaio, porque

"¢ va seio isportante de tosunicacio entre todes o3 eogaebicanns, veiculo importante
da troca de experifncia a nivel nacional, fator de consolidagio da conscibncia nacional e da
perspective 4o future cosua®.

E ecclul qualqeer possibilidade de se fazer ea linguas nacionais, quendo argusenta:

Mlquns perguntarsa durante a querrar ®Para qué continuareos cos a lingua porty-
guesa’. Alguns v3o dizer que a Caspanha Macional de Alfabetizac¥o @ para valorizacdo da lin-
qua portuguesa. Es que linqua ¢ que vocks qostarize que nbs desencadedssesos a Caspanha de al-
fabelizagdo” Es Macua, ee Maconde, Nyanja, em Cahangane, ronga, Bitonga, Wdau, es Chuabo?”
(NACHEL, 1973: 15),

Em 1982, no conte:to de idéias liberais no seio da Fre-
limo, o IV Congresso reconheceu a diversidade cultural como
Fiquerza nacional e se abre ao inicio do estudo das linguas
mogambicanas. Mas o Congresso omite—se em falar de linguas
nacionars, e fala apenas de linguas mogambicanss. Essa dife-
renca é importante: s3o mogambicanas por s3o faladas em ter-
ritéric mogambiceno. mas como s3%p incapazes de construlr a

Macko, rn3o seriam nacionais,

A Ministra de Educac¥s referiu-se 31a, em 19398, a
"Nossas linguas nacionais", no seu discurso de abertura do
"I Semindrin sobre a Padronizagd¥c Jda Ortogratia de Linguas
#m;anbzcawaa”‘ realizado en Maputo, de 7% a 246 de Agosto de
1988 (NELIMD, 19B%: 4/5).
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i
. [[3:7 No entanto, preccupada com a guestiio da unidade nacio—

@ ) mal, &4 Ministra, mostra gue no tocante as linguas mogambica-
» 2 =25, AQuela unidade n3o deve significar "uniformirac3o da
® O m_ltiplicidade de expreseles”", mac, sim, "afirmacdc 2 res-

@ —msta pela capacidade de comviver ma wvaritedade", (...} na
.@ — luralidade cultural”. Portanmto, & ums guest3o deseas lin-
9 ;] —uas saberem conviver com a limgua portuguesa. adotada por
& i —~azdo dialetica da histdria* {idem, p. 3}, como "lingua de

_~midade nacional. Graga Machel acaba pondeo essas linguas ao

—=rwvico da lingu=z portuguesa.

. @ Aseim =& exprimiu:
@
. )] "Nesse raapo, a5 linguas saternas irdp enriguecer a lingua poriuguesa falada es ¥o- _
gasbique e, Jads 3 Jade, ir¥e afeigpar cais ampla e abrangenieeente & expressio sultiforpe da
' i . nossa persacdlidade sogaebicana, ' '

fslo &, o aosto desenvolvizento linguistice, ea ve? de antagoniseos, deverd dar lugar
@ & unidade, ¥ interagdo no desenvolviaento da lingua de unidade nacional e das owtras linguas
D nationais,

E ai, 6 que serd detersinante ndo serd tanto o fator Jinguistico es si, @ss a natu-
& L reza das relajdes entre as pessoas na soriegade, a saneirz cooo formes constraindo 3 Mag¥e so-

® o ¢anbicana.

Serd uma construgdo onde n¥o hajs espago & represshe culieral, onde ndo haja reduglia,
Bed sniforniticde da awitiplicidade de erpressies, mas afirmagho e respeilo pela capacidade de

& G conviver na variedade, ma liberdade de expressio e criagde Aa pluralidade cultural® {MELIND,

. 3 1934 1),

[ o Se, por um lado, ests posico oficial do Fartido parece
L2 —=r trazido vantagens politicas, por ocutro lado, nido parece

—=r resolvide o conflito de fumndo enitre & modernidade & a
& O —ultura, porgue nN8c 5€ encarou Frarionalmente & guezt3o cul-
& 1! ] —ural, pa suwa relac¥ com as 1inguas nacionais, igualmente
we2iculos de culturas e guanto aoc seu papel no processo glio~-
=1 de desenvclvimento. O prprio Sistena Nacional de Edu-

® & —ag¥o consagra esta situacko,

f1 Sistema deixa claramente perceber  que Yo de-

senvolvimento das capacidades e qualidades da perzonalidade

@

o

o B uma forma harmoniosa, equilibrada € constante" {SNE.: 19)
o =, de modo particilar, "da capacidade de interagiop oral e
L

@

®

=scrita entre individuos", se far com "a generalizacdo do

»s0 da lingua portuguesa, coms |ingua de unidade nacional®
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(SNE,: 20). Nao apenss te exclui & possibilidade de as lin-
.r:ﬂ guas nacionails desenvolverem S25s558 capacidade, como também
condiciona & "formac¥c integra! do Homem™ e do Homem Nove, a
"estruturacdo do pencsamento légico”, "a capacidade anali-
tica, aplicaclio, analise, sinitese € avaliacdo", "o desenvol-
vimento da capacidade lédgico-analitica do adulto", a apren-—
dizagem da lingua portuguesa (SNE.: 19, 38, L&, 114, 117), =
torna-se condiclo necessaria para gue nos niveis mais eleva-
dos do ensino pré-universitario e superior, O aluno posesa
"desenvolver o pensamento légico-abstrato” (SNE.: 119 e
122). O n¥%c desenvolvimento deste nivel ds pensamento eupli-

=1 e W

caria as dificuldades de aprendizagem da matematica.

>
%

£ a partir dessas premissas Qque tanto o= teécnicos do
Ministério da Educacd3o explicsam a5 elevadas tanas de repro-

vacBes em gquase todas das disciplinas, sobretudo em Histdria

e Matematica, como derivadas de “falta de dominio da lingua

portiguesa’, Que PpOr sua vez se ewplica pelas defici®ncias

culturais, j& gue a comunicagio cotidiana da crianga no seu

meio familiar ou do bairro, & feita em lingua materna local

{item S dos resultados do Ouesticnariol. A=zim sendo, facil-
Na postura do SMNE estariam im—
e a do "déficit

de =ua sociali-

mente a culpa recai nos pais.
plicitas sz teorias Oa& deficiencia cultural

lingliietica". Fara "compensar as "falhes’

zac¥o no contexto familiar" (SOARES, 198%: 21), © manual de

lingua portugussa para a 12 classe Consagra as primeiras

oito ligbes & «ralidade, coneideranda gu= 4 maioria das

eriancas vive no meio familiar @ rural, com muitas di-

ferencas linguisticas e cognitivas. fralidade visa a habili-

tar a crianga a ouvir e inicid-1a & falar em portuguis,

Cai-=&=, mesmo gque imperceptivelmente, Ne tecria de educacdo

t - s | v e, Bf T h £
compensatdriat®*®™. Esta prefer fncis das primpiras lighes ag
criancas carentes do portugués aparecE A praimeira vista camo

Sendo ideclogicamente revolucionarlss porgue atenderia
dirptamente 4 maioria dos alunos, filhos de camponeses; ela
€, P em, teoricamente discriminatoria @ "falaciosa®

{117) A 16gica dessa teoria, sequndo Magda Soares, &, pois a 5PE“iE‘F‘ se 2 causa do *’3F355ﬂ da
crianga estd en suas deficifcias e carfacias cul turais & 'f”9915t15ﬂ5* serd necessdrio, parg
que ela ndo fracasse, Conpensar essas deficifncias @ carfncias] cabe 3 escola incusbir-ge
dessa cospensactn, oferecendo programas ecpeciais de
1. Grifos da autoral.

sducag¥o compeasatoria® (SOARES, 19me,

_—_*—-—\‘\—
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(SOARES, 198%9: 20/22 = 31, porque se atribuem as causas do
frecasso da crianga aperas & propria crianca, &0 ssU melo
familiar ou comunitdrio & ao professor B nunca ao sistema e
muito menocs As premiscas politico-idenldgicas do sistems.
Referindo-se avs "erros de funcionamento da lingua, em alu-
nos da 2¢ classe, o relatdrio preliminar sobre o trabalho de
acompanhamento & introduclo dos "novos" maruais, diz-se tesx-
tualmente:

"3 tausa destes erros ndo ¢ <6 devida & influfncia do aabiente fasilizr e do sein s
cial ea que & crianga vive, aas taobém ap praprio professor, como podecas observar atraves
dusa das fictes de observagdo por nés preenchidas durante a assistfncia de aulas® (INDE, 1987:
40},

Entende-se por errcs de linguagem como a "falta de con-
cordincia entre o artigo e o nome", "o nom2 @ o adjetivo" a
a "falta de ordenscl3o da frase".

Exemplificando com algumas frases dos alunos e sua tra-
duco numa das linguas nacionais, --— nypanja, falada no Morte
do Fais ——, temos:

1) falta de concorddncia em namerit
= "0 animais =& ampor tantes" = “Neama zili zabwino” (pl.).

= "0 animal & importante” = MRy ame 211 pabwinoa” (sing.)

0 aluno consegue fazer concordar o predicado (£%¢) com
O sujeirto (animats) P o predicativo (fmportantes) gue estip
no plural. Porém, jd n30 consegue o mesmo com o(s) artigo(s)
que ndo existe(m) em cinvanja, bem como em outras limguas
bantu mocambicanas. MNa logica do pensamento da aluno, a con-
Chrdancia em nUmero recal no predicado & No adietivo, me-
diante prefiips, gque t&€a sentido =8 quanda esiste o suieitog
EngQuanto o nomz (nyama) permanece neutro nos dois casos. Na
realidade, o artigo @ subsumido e incorporado na fdrmula
Pluiral "zrli", ou na fdrmula singular “fla". (Assim tambem
0s pronomes pes=0als & denanstrativos SS90 incorporados no

Predicado, gue expressa a ac3o realizada pelo suljeito).

81




ii) Crncorddncfa entre o nome & 0 adjetivo:

- "A carne da galinha & puitoc bam” = "Nyama va nhhuku 1131 po
koma" {(fem. ).,

Com wm nome mascul ino:

- "0 peive & muito bap'A1® o apiggpba 311 yokoms" (masc. ).

A crianga traduz para a lingua portuguesa como 2ia
pensa em c<Iinyania, em gue o adietive "yekema' mantem-se in-
varidvel para masculino e feminino, pois os sdietivos s
neutros, variando apenas em numero (RO €aso anterior zalwinoe

fpl.) e yalwiInoe (sing.) e n¥o &m genero.

iii) Ordenacda da Ffrase:

A criamca dir: “O papd lefm o livro & menina', em ver
e “O pap& & O meninoe l1e€m o livro” fINDE, 1%85: 45y, &
frace em cinvanja & : "Baba asoma cikalakala., ndi nwans
wao". D alunp constrdi a frase separando © suieito composto,
colocando um sujeito mo inicio e o outrao no fim da frﬁse. Ho
pensamento de& trianca, o mehino @ tutelado pelo pai na lei-
tura do livro, por issa n3o ledm ao mesmo tempo: O pai {ou o

professor) sabe mais do que ela.

Muitos outros exemplos podesn ser dados parsa entender as

dificuldades de aprendizagem da linguad por tuguesa. Ezsas di-
ficuldades comegam em muitos casos pela proprias consocantes

ou sons existentes oU inexistentes. ASSiM, alguns exemplos:

{118) IMSE: Relatdrio de 4= [lamse, o, 11, N727 & ¥1.
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miE uma fearra de cophecimento arricana.

..a rldsofo senegalis Mamoused Diagne denuncia um certo
—_————=—————i=mo e cientificismo gue nos invade a todos nos
— ———=—=% & dificultam aos préprios filosoficos material is—
pr— e ez agerttarem o pluraliema da rafao entre as clEnclas,
e s ———a delas. AD e¥aminar criticamente a teoria de conhe-

g dezernvolvida pelos fildsofos ocidentals, surgida num

t.g
|

aimimmegrs o Talade na regido do Lago Wissza,

1

e, 1980 b).

)
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contexto particular de =pus paises e das civilizaclies escra-
tas, observa gue os conmunistss africanos nflc svaminam com
seriedads “"os modos diversos ssgundo os gQuais o conkecimento
e adgulire, Fp CcoansErva, =¢ fransmite & rfe franzrorera" (Apud
DIENG, op: citey pe 121},

E o mardista Fierre Boitgsu, mais levado pelos traba-

lho= de M. Diagne, pode ocbzerver depols de suUas pesguisas em

Madagdscar, scbre "a pluralidade dos modos de conhecimento"
a partir do estudo do comportamento gnosiclogico do malgaxze,

que

*f isensa maioria dos brebalhos que tratas do conhecisento de Husser] a Baraudy s¥o
consagrados a ued "teoria de conhecisenta' coeo se existisse apends um dnice eodo de conheci-
perto: o nosso. Esta maneira abstrata e reducionists de sbordar o problema tende, pela forga
das coisas, @ privilegiar as culturas escritas en detrisento das culturas orails, a passar ee
silfncio lode usa série de elesestos: papel das ewogbes coletivas, sentizentos, ativadade cor-
poral, que jogavas ue papel de importdncia prisordial, por exesplo, nas civilizagBes de caga-
dores. 0 aese0 aconbece gua terios autores aczbae de considerar o conhecisento cientilico coeo
dnita via valida, o que constitus veas posico cientificasta® kL,

O= trabalhos destes dois pesquisadores s3o relevantes

porque chamam atencdio as diferencas furdamentais de modos de

conhfecimenta entre oz goizs tipos de civilizacglies. Na pes-

quisa para a tese “"Civilisations de 1 oralite et pratiques
discursivesz en Afrigue noire"*22_  pMamousse Diagne destaca
krés idéilas principais: 12) gue “"an civilizagtes africanes
s¥0 civilicac®es de oralidade ou de "aratura, na expressi3o
de H. p:.g”f:_-;,-gr:_;: —— Ty Mo pmie e -_.-”{.-_',‘;r_', el bransmlssace oo by —
samento se efetuam pelo desvio necessdrio da flguracdo e da
teatralizacd. Em seguida, para atingar este obietivo, as
imagens = as cenas mals eficazes sdo empresiadas & atividade
concreta e cotidiana dos homens no processo da producgiio e da
reproducao de sua existincia cuja producdc ® reproducio in-
telectuais no constituen sendao um momento”. E como terceira
1déia, "pelo meio da dramatizagdo =30 apsPguUradas a conser-
vaclo @ a trensmissdo do saber, gue encontram nelas os ans—
trumentus de sua estabiliracso scob a forma de  “tewtos

orais’, A Jramat1sac SBria entho a resposta que lanca A

(121) BOITERU, Pierre. *Pe la pluralith das modes de consaissances®, Int 03 Peaste, a® 220, p. 1.

(122) DIAGHE, W, "Crrilisations de Ioralttd et drapstycation de 11882% fng Annzles de la Facults
des Lettres et Scrences Musaines de Dakar®, (2), (9813 7-31, Dakar.




memoria social o tempo numa civilizaglo de cralidade, a ten-—

tativa de atenuar & fragilidade de suas pfndu;bEE" (Ir:
DIENG, 1983: 121}.

Hoiteaw observou ainda gue a estrutura do discurso mal-
gaxe & muaito diferente da de discurso francés. Enguanto este
=e caracterizs pela brevidade e pela auséncis de repeticla,
o malgaxe prima pela arte Jda repetigin. Trata-se de uma
repeticgqo insistente da ideéia, tantas verzes gquantas forem
necessarias, buscando variocs meics de como expressar  a
idéia, ate que ela =eja gravada na mente do ouvinte. Trats-
se, portanto, de uma repeticdo metodolégica em “crescendoc” e
nao de um mero capricho ou de simples retotono. Freferem-se
as formas alegéricas a uma an&lise minunciosa. "As formas
&legdricas, gque permitem = Expreggaﬂ sincretica duma idéias
geral, s&n consideradas como mais eficafEs", UMa ver gQue
pela andlise minunciosa, o guwinte corrFe O risco de esquecer
as primeiras idéias {istp &, &5 primgiras lic8es! quanda o
orador (o mestre} chegar & concluc®a". Ora, numa civilizacXo
de cralidade, que dispBe apenas “dum instrumento fugidic, a
palavra” gue n¥o pode assegurar A ijdéis a perenidade que lne
confere a escrita"*2¥, 5 repetic¥o torna—se uma forma dida-
tica determinante no processe de ensine e aprendizagem, MNos
seuws discursos politicos orais e escritos, Bamora Machel e

bastante repetitivo.

A mesma pesgquisa revela gue este meodo de transmiss3c de
conhecimentos exige dos oradores e dos mestres certas guali-
dades como “ter uma meméria exceptional, dominar & tecnica
da improvisaco, ser espontd3neo e saber inventar®™ E gue "nic
N4 scparac%e abrupta entre jogo, atividade produtive e edu-
cacdo”, mas uma l:_i:hmbi!'!al:;f:‘(D de cﬂmplementar‘iﬁade (Rpud DIENG,
1283: 123).

i123) Pierre Soiteau. Bpud DIERG, op. rit., p. 1M

BS
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Na pesquisa sobr:z os ritos de chiputu, litiwo e

Jandop==s Y A S T o ey e gt g e
» Praticades e algumas regilles do norte de Mocambi-

que, percebl gue essa eEspontancidade ¢ muito mais dindmica
do que podia imaginar. Ela exige do mestre (= *alipg-
olaka"*®®) & dos instrutores (= "namuku"), na cerimdnia do
chiputu, a capacidade de percepglo répida das dificuldades
de aprendizagem de suas iniciandas "wineliwa") e .a ca-
pacidade inventiva correspondents, no tempo, de encontrar
melos mals eficarces de farer compreender "ikanao
(erncinamento) e "awikha"i2® 5 corem transmitidos e figurd-
los por uma forma alegdrica gue cative & sua TixaclMo, sem a
pregcupacdo de as iniciandas apreenderem o significado total
do “ikano!" ouw do "meikAo" naguele instante, porque ele vai-
se conseguindo ao longo de toda a vida. AQul, a improvisac¥o
implica a velocidade na busca de soluglo rédpida e pratica.
Fortanto escsa espontancidade & mais capacidade inventiva e
habilidade pratica do mestre, que pressuplem implicitamente
processo de analise e de sintese. Neste sentido, Ticam nos-—
sas interrogeacles a Bly Dieng gue parece excluir a andlise e

a reflexdo nas tivilizachies orais (DIENG, op. cit., p. 123}.

0 processo de transmisc®o de conbecimsntos & feito com
muito rigor e seriedade. Ele estd ligado ao "sentide agudo
de abservagan", como confirma tambeém a pesquisa de Fierre
Erny. Este sentido agudo de observagiic "traduz-se por uma
notavel faculdade de intuic®o e de empatis gque permlite apre-
ciar rapidamente e com justeza o caracter & 0Os desejo=s de
cutrem fora de todo o indice aparente”. e h& & percepcao
sintética, & porque ela "precede a analise”, conclui Erny
(Y972 255),

(128} Chipute: rito de aniciagdo feeinino makhuwa, praticado na tﬂfé]!ﬂ{df fe H*}”ﬂﬁ - Litunde,
provincia do Miassa. -- Litive: rito de iniciaglo fesinino yao, praticado na regido de Unanga,
na sesad provincia. -= Jandos rito de aniciacdc masculino yad, praticato na sece3 regidn do
Unango.

(123) Eaprecshes ea lingua sakhewa.

(126} Mwibhe tatat) & us precerto de dificil acessc » cpepreensdo fora da rﬂuun1Qaig e dos ritos de
passaqen, 0 seu conhecimento & condicionade & parlicipagdo N0 ritn. Ele # indispensdvel para a
vida g 4 vida no grepo étnico Dai o eavolvisento de toda & cosunidade que cuida todos os seys
seabrns sejas 1niciados.




Esta forma de transmissdo de conhecimento em espiral,
num movimento de wvai-e-vém: observando a experigncia
{ouvindo = vendo), repetindoe, dramatizando com cantos & dan-
cas ao som do tambor, esclarecendo Jdavidas, ate que o ikano
e mwikho sejam apreendidos, memorirados €& assimilados. Esta
forma & muito diferente da que a crianca encontra na escola,
onde o processo de ensino & muito linear, mais preocupado
com cumprimento material do programa do que a assimilac3o

dinadmica da matéria peleo aluno.

Que perspectivas se vislumbram, neste momento, para uma
Educaglo racional, emancipatéria e criativa? Farecem ténues,
rno  atual caontexto de opolitica liberal &dotade no IV
Congresec, em 1983 e consubstanciado trEs ancs depois no

Programa de Reabilitaglo Econdmica (FRE).

A politica de liberalizaclo econémica introduzia uma
filosofia de abastecimento baseado na capacidade de compra,
indurindo & privatizacio de empresas e estabelecimentos es-
tatais, de acordo com as leis de mercado, € ndo Mais no grau
de necessidades. que orientara a planificacdo =social desde a
independéncia do pais. Faz—se depender O S8U SUCESS0O da ins-—

tauracio de wm Estade de Direxrto, entendido como "Estado de

justica social” e baseado na propriedade  privada

(Constituicda de 1990).

Em concequéncia dessa fTilesofia, & SEFVILO de novas

forcas forcas econdmicas, Estado passa & fornecer a Educacio

de acordo com as leis de mercado, sujeita ao poder de compra

de seus usuarios, por exemplp, pagando & matricula e certos

servicos nas escolas puablicas do Estado e reitengrando o

ensino particular (TEMPO, 1990: 7), a pretexto também de

recuperar o fraco ensino do Estado, justificativa que, no

furdo, oculta a mercadorizagdo da educagso. Esta

justificativa ideoldégica contribui para demarcagio de clas-

ses sgciais. Hoje. consegue estudar e ate passar de classe
em escolas do Estado, quem pode pagar & um examinador de

examr .,

& kMR



Abre~-se novo desafic parae o sistema: rcomo garantir g
todos o= cidad3os o direito & Educagldo, o acesso o ensinG,

Aum pais com o PNE per capita de USE 100 anm 1288, de 4S% 80

em 1989 & 1990237 um saldrio minimo de 50 mil meticais (=

ol
fducaglo numa politica de liberalizago que dA prioridade &
eConomia e A técnica e relegsa para o segundo plano a questio
ou ao menos contempla-a remotamente? N¥o £ cedo para o Es-

tado, nas condighes econdmicas do pais, s eximir de suas

U3% 13)*282 Comp garantir o egntrossmentc entre a cuoliurs e o

responsabilidades fundamentaie?

Toda esta situaghc leva-me & refletir scbre o= rumos da
Educagan, come modesto contributo desta tese

11270 DANCO BUMDIAL. Refatiries ssbre & Derewrolvipents Raodinl de 190, 1991 e 3992, o, 188, 22
2%,

{128) CADERNOS BO TERCEIRD MUNDE, 1601, 1993: 28, Rio de Janeiro, 8bril,
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Desta feita, o contributo desta tese direciona-se em

.r

. trés sentidos, todos decorrentes dos procedimentos histdri-

cos dos sistemas de educaco analisados.

O primeiroc sentideo é mais conceitnal, concernente aoc
conceito de "novoe". Procura resgatar a sua dimensao filoso-
fico-antropoldgica, ao mesmo tempo que busca superar & visdo
evolucionista refletida na Frelimo. Assim, entendo que a
planificacXo da Educsgi3o do "Homem Mowo" e, 2lids, de tedo o
proieto de desenvnlvimenta na contextp mogambicano, postula
uma nova ConcEpcdo de plano. gue parte da prépria realidade
culturalmente complexa, para retormnar a gla ia nuwm movimentao
dinlético de transformagdo. Este seria O sentido mais pr&-
tico, Posto isto, 14 no terceiro eentida, poder—se-a abrir

um debate sobre os rumos da Educac¥o racional & criativa.

2.F, O-conceito de “novo”

Dado que & propria Frelimo liga a criacio da Sociedade

Mova & do Hounem Nove & realidade e ao trabalho produtivo, a

3 . - i - . -
mais fdo gue ninguém recorro ao capitulo sobre “Cagpital Cans

tante e fapital V¥aridvel" onde Mars reflete sobre o “novo

valor" gque o tr‘abalhadﬁl’“ E\CrESCEntE‘ a0 I:IhJEtD do trabalho e

8 Habermas e Touraine, no gue tentam superar a Mars,

Agui, o "nove” estd ligado ao processo de transformagzo

da realidade social. Se considerarmos qgue "a realidade &

sintese de mualtimas determingemes" (MARK, 1977: 21B), temos

de recophecer com Habermas que existem, alem do trabalho (na

rerspectiva econdmical, outras determinaches que interferem

Nna transformacdo da realidade social em 5i cantraditéris,

como & dimens¥o subjetiva do pomem, a cultura & a comuni-

cagho. Segundo Marx, € na unido perfeirta do homem com  naty—

S —




reca 2 na humanizac3do da natureza que se constitui a socie-
dade (MARX, [1989]: 195). Sob o ponto de vista antropolé-
gico, segundeo o mesmo pensador frankfurtiano, a "Matureza se
decompbe em naturera subjetiva do homem e em naturera obje—
tiva do seuw meic ambiente" (III HB.: 4&). Sendo assim. con-—
clui Habermaes que o sujeito da constituigdo-do-mundo & & es-—
pécie humana <oncreta que reproduz suwa vida sob condicbes

naturais e nNafo uma consciéncia transcendental (idem, p. 43).

Mar» imsists que a mudanga social @ obra da especie hu-
mana, da Humanidade, isto &, um "ate genérico humano”™ (MARX,
[1989: 200. Grifos do autor). Mesmo que o papel do individuo
aparece determinante em certos momentos da histéria, ele "g
sempre, simultaneamente, zer particular e ser genérice", no
entender de Agnes Heller (HELLER, 1989: 20. Grifos da au-
tora), porque ele "¢ produto e expressdo de =uas relagbes
sociais, herdeiro e preservador do desenvolvimento humano;
mas & representante do humano-genérico N30 & Jamals um homem
cozinho, mas sempre a integragic (tribo, demos, estamento,

clases, nac¥o, humanidade) -- bem como, freguentemente, va-
consciente & o homem e na

u (idem. p- 21}). Em

rias 1integracllies -- cuja parte
gual sz forma sua “conscléncia de nos’

outro =entido, John Galbraith observa que "nenhum QENio ar-
ranjou. individualmente, os v8es & Lua" (GALERAITH, 1738:

o581,

Ouando um sistema de educacio destaca apenas o trabalho

; -4 4 s
cemo transformador da natureza, numa perspectiva economi

cista, sem articuld—-lo devidamente com & subjetividade hu-

mana ., tDIT'Ia-"_'I EEmEntE como 1la.;:'“ z:n_;ffumeﬂrtﬂ} orientada pnor

I"'Egl"a_’-_:. teaLnicas du saher Emlﬂfrj':"li [<] dEA?:a de lado ouw a4

pouco relevancla x "a,;a',p E..‘-ff'ﬁfég]fa“ QLiP s2 ElPDla- ro EabE‘r

analitica® (I HR.: 57. GBrifos do autor). Deste modo, limita

a dialeticidade do processp & naturea circundante, pondo-se

em contradiclo interna no seu ponto de partida da interde-

pendincia entre a natureza objetiva e o homemn. Me parecem

EEf psopy OB EI-I:IL'I_I'['A.I"DI.'fEI‘:t do Sictema N\._“_-_‘J,:‘_H]Fdl de EL‘L!EBI‘;}H‘!, con=-

tidos no PF1. A educacdo trabalha necessariamente nessa uni-
dade complexa (Morin) ou inquieta (Hegel) da realidade, que

2 a naturezs obhietiva 2 0o homem.



090008 9:9:0909.9.099.90.0095000000900909000000

2990

Em razllc dessa interdepend&ncia. tanto Mar» como Haber-
mas nos mostram que, enbora o khomsm enquanto sujeito se im-
ponha & natureza, impondo a unidade que & & atividade humana
(MARX, [1989]: 194/%4). a Naturera nao aceita pacsivamente a
agfo do homem. Ela "ndc se submete sem resisténcias As cate-—
gorias do sujeito que a apreends” (I1I1 HEB.: 50). A& natureca
objetiva rantém—-se em certo =entido i1ndependente e exterior
an sujeito que sobre ele dispfe, por mais que o homem es-
tenda se=u poder técnicoc sobre ele" (idem, p. S1).

Com iss0, Marn (1984: 2ZB/2%9) e Habermas querem dizer
que a natureza como naturera subjetiva dos homens, no gual
se ineere a tradicido como "saber acumulado” e como naturera
chrjetiva, @ sempre “porc¥o constituinte do trabalho social®
(IIT HBR.: 51). Em suma, gque n3o h4& um processo transformador
(revoluciondrio) sem ligagio saélida e permanente entre o
trabalho & cultura, nas suas miltiplas determinagfles. Adian-
tando a nossa reflex¥o, os dois pensadores querem dizer-nos,
em ultima instdncia, gue na criac3o do novo intervém malti-
plas determinaghes, e mnenhum programa de ensino & tecnologia
educativa se impbem ao aluno sem alguma resisténcia, ou
seja, que o aluno n3o os aceita passivamente, porque ele in-

tervém na criacdo do produto final, que & ele proprio.

Como vimos nas p4ginas anteriores, 0 BSistema Nacional
de Educagio @ vago no concernenste & cultura. O SNE falha do
mesmo defeito "modernizador” da concepgdo de desenvolvamento
assente somente no econdmico, que ndo tem em conta ou mini-
Miza a realidade sdcio-antropoldgice do homem mogambicano.
For eremplo, a questdo linguistica, apesar de certa cons-
Ci¥ncia do problema e de certas medidas de caracter metodo-
ldgico (ersino de portugués como segunda lingua para a maio-
ria, a n3o consideracdo de guestbes culturals na discipling
de Histdria. nos programas de alfabetizagio e em outros)
pode ser fator de exclusfo de muitos alunos, reproduzindo a
diferenciacdo social, € dificultando a efetivacdo da 1gual-
dade de opartunidades. Talver isso giplaque @ InSUcesso de
alfabecizagdo, n¥o se apercebendo de certa resisténcia cul-
tural das populaghes a um processo de aprendizagem em So-

gunda lingua.




Ora, nos seus "Esgoritos Econdmicos", Marx analisa g
processo de produclio (portanto, de transformacio) em trés
niveis: no nivel da transformac?o da matéria—prima. no dos

-

Instrumentos de trabalio 8 no nivel doa trabalhador.

Ho primeiro nivel, Mary choceruva gue &a matéria-prima e
as substancias, ao entrar no processzo de producsio, "perdem a
forma caracteristica”, ou ssja, = "forma ariginal” . para as-—
sumir uma "farma neva" (ApuLd FREEDMAN, 1944: 84 & MARX ,
1988: 1579). Nesse procesco, da-se a "destrulc¥e” da matéria—
prima, como "condigdo necessdria’ para se obter o “produto
final" (MARX, 198B8: 1&2).

“penas a eczcse nivel de transformacdo da matéria-prima
se d&d a destruicdo, como condig3o necessdria para a criacio
do novao. Exemplificandeo. A destruiglo das relaghes saociais
de dominaciio e exploracic, matéria-prima do colonialismo,
era condiglo necessidris para pascar do estédgio colonial para
0o @stdgio de novas relagbes socials de igualdade e dignidade
humanas, produto novo do processo de luta de libertaclo na-—
tional. O mesmo se pode dizer gue a crianca, a0 entrar na
escola, wai perdendo neo decurso do processo de ensing e s
prendizagem a forma inicial gque trazia ao ingressar na es-
tela, para ganhar. no Tim do ane letivo oOu Do Ccurso, uma
nova forma de graduado. Mas mesmo o aluno reprovado nao & o
mesmo quanda camecou ¢ estudar. Ambos chegam ao fim do ano
na relacdo de A ¥ A, com mais valor acrescentado no primeiro

alune gue no sequndo.

Quanto aps instrumentos de trabalho, NA0 ocorre a mesma

coisa. No processa de produclo, eles confervam a sua Torma
vy " : oL

original e todas As vezes gque sio utilizados, estiio prontos

lees) & rencvar o processo sem medificar a sua forma®, por-
tanto, ‘conservam sua forma indeperdente do  produto”
{ibidem). Mas, enfatira Marn, eles "participam 1) como um
tode no processo de trabalbe® e 2) "ao mesmo tenmpo.  (omo
lemento na formaclo de valor, =& participa por fraghes®
(FREEDMAN,  1966: 85). Fortanto, qualduer radicalismo,
dtuando neste nivel cos instrumentos de producsio, resulta

va revelia do trabalhador®

;l.il'll:‘,il:L,_“:'u‘| porque o Pprocesso oacor,
(MARX, 1988: 14&1/62).

il
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Ao conceber e elaborar o SME, o radicalismo foli an
ponto de ignoraer algumas experifncias de alfabetizaclo rea-
lizadas, na década de 73, por exemplo, em certos centros
micsippdrios, inseridas no procesen de conscientizsgXo poli-
tica das populacles, & favor de zsua luta de libertagio. Dei-
xaram—se de lado experiéncias pedagdgicas de mulitos pro-—
fessores gue, embora ensinando no sistema colonial, o fize-
ram com sentido eritico, até porgue o proprio sistema colo-
nial ia triando o sea contraric. A introdugac de novas
tecnologias & metodologias de ensing ndo garantem. em =i o
sucesso do =nsino, como demanstram os resultados de sprovei-

tamento mesmo depois da introduc3o do SNE {cf. Quadra...}.

Mars observa, finalmente, gue ccorre algo muito dife-
rente guanto ao "rator sukjetivae da precesso de trabalbe”,
isto &, "com a forgs de trabalbo em agdo” (FHEDHQN; 19464 87
e MARX. 1989: 1&2/563)}. Pelo fato do itrabalhadar ser sujeito,
ele PX%o opera passivamente. NIp sd "preserva & ftranstere o
produto final o valeor" da sua forca de trabalho, mas a cada
inetante ele cria um “valer adicional, ou nova', gue & &
mais-valia. E=se "& a dnfca parcela original de walor for-
mada durante esse processo, & Unloa parte do valor do pro-

dute {final) criada por eazse processco" {ibidem).

T=to significa que o alumo & um sujeito ativo, parti-
cipante de todo o processa de aprendizagem até ao produta
final, com a particularidade de que ele &, ao mesmo tempo,

matéria-prima © sujeito, ac lado do mestre & do processo de

auto-produclo ou auto-atividade. Mais, ele acrescenta &0 seu

produtg final um valor adicfanal ou gcrescentado, resultante

do =ey préprio esfarge, da maior ou mENOF critica &o =seu

wniverso cultural. #tc, ao qual podemos chamar de mais-valia

pedagdgica, gue muitas veres ndoc € percebido, poOrgue ele se

realiza também & revelia do Sistema e d0O professor nio aten-

tos. Atraves desse esforco, o aluno 58 INSEre NGO processo

de construc¥c da historicidade. Fortanto, Nem o aluno, nem o

; nheciment
professor =30 meros receptor oy transmisser de co et

constantes dos programas, O novo, OUE g também © aproveita-

mento final, resulta de sua partiﬁipaﬁgu ativa romo sujeitos

iciconal de
gue trancferem para o produteo final © valor adi SEL

k3
i
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esforco, a sua mais-valia pedagtygica. Nesta perspectiva dia—
letica, o novo nalo & elop criado "ex nikila"

ko destacar o aspacto subjelivo do processo de traba-

lhe, Marx chama-nos SLENCHD para outros aspectos:

a) Embora a transfaormac¥o ceja marcante em nivel da ma-
téria-prima; com a destrulclo da forma original com a qual
entrou no processo da producdo, o desenvolvimento societal,
isto &, & passagem de um estagin (de aprendizagem) para ou-
tro estagio @ um proceszso global, gque atinge todo social,
dando-se rno 3Embito do universo cultural, do campo de hictg-
ricidade e do murndo da vids,

k) O que & mais importante no processo de desenvolvi-
mento n¥o & a introaduclo de novas tecnologias., da mais-wvalig
relativa, em si, mas & o processo de humanizacdo, pelo aqual
© homem s=se cria através do trabalho humano e a natureza
emerge para ele (MARX, (198%]: 204). Mais concretamente, a
sociedade nova n3o se dA apenas com a importac3o e consumo
de novas tecnologias e idecleogias; o navo educacicnal nfo se
reduz A& introducfo de novas tecncologias educativas, nem se
forma o homem (aluno) movo incidinde somente na formagXo do
seu intelecto. Pois, os instrumentos de trabalho no modifi-
cam a forma original. pela contrério, 4 conservam. A sua
aLeD estd na renovecdo do processo, isto €. na sua moderni-
Taglo, sem modificar a sua forma. For 1550. Suchodolski in=-
Siste na educagfo mental que "nEo =e limita unicamente &
formac¥o do intelecto", mas que incide sobretudo na formacao
do homem que saibs servir-se de sua mente critica e humana-
mente em todas as dimencsBMes da wvida socaial, teécnica. artis-
tica e filoséfica (SUCHODOLSKI, 1979: 237/41).

€} A criaco do novo ou o processo de desenvolvimento
NA0 =20 unicamente um processo econamitd, No sentido de pro-—
duc¥o de bens materiais. Mesmo que Mar» & Engels tenham en-
fatizado durante muito tempo no sspecto econamico coma
“detErmlnante“, Engels mais tarde, na carta de 21/22 de Se-
tembro de 18790, dirigida a HBloch, mostra gue por causa das
adversdrios eram obrigados g ‘sublinbhar este pripcipio pri-

mordial que eles (0s adversdrigs) negavam € nem sempre (Mary




e Engels) dispurtam de tempo, de especo v de oportunidade
para dar Lmportantia acs demais foetores que intervEm no jogo
- {ENBELS, s.d.: 298). Para cobrir esse lacuna, & que Ha-
bermas sugere a reformulaci3o dos "pressupestos Jdo materig-
lismo histdricn". Para este pensador, "a conexdo de forgas
produtivas e de relacles de producglic deve ser substituida
pela relacko mais ahbstrata de trabalho & interacgao” {1 HB.:
831. E parque?’ A raz¥a fundamental & gue, primeiro, as pro-
prias forgas produtivas n¥o representam necessariamente "em
tudas as clrcunstSncias, um potencial de libertacdo nem pro-
vocam movimentos libertadores" e, em sequndo lugar, "desde
gque o incremento incessante das forgas produtivas se tornou
dependente de um progresso técnico-cientifics”, deixaram de
provocar movimentos libertadores g passaram a assumir tambem
“fungles legitimadoras da dominago” (ibidem. Grifos do au-
toer}. Neste sentido, o conceito tourainiano de produciio me
parece maisz adequado, tesricamente. Para Touraine que cril-—
tica o conceito marsxista de producdo limitado ao econdmico,
a produgin abrange 1) o conhecimenta, oo seja, a imagem que
a socimdade constréi de si e da natureza, isto &, das re-
laches sgcisnis e do nip-social, -—— portanto, dimensSo Inte-
lectual; 2) a acumulacdoe, que compresnde parte do produte
disponivel, que permite o investimente de recurseos, Gue, poOr
sua ver, modifica a organizacio do trabalbo £ de sua produ-

tividade: a Jimensde pcendmicay & 3) O modele cultural como

“rampo de orientacio da pradtica social’, que & diferente da

representagiio do mode de conhecimento, DEM se confunde com

idealogia, mas representa a distancia entre a produgio & &
reproducién do trabalha, O modelo Fultural "aiuda a definir o

campo das relactes sociais®™ (TOURAINE, 1372y 101).

d) Pela natureza subjetiva dc mesmo processo de pro—

dugdn, tomado na sua totalideade, o #eve humano noo & am pro-

cesso de ruptura abrupta, mas de superagdo, dada a con-

trariedade da totalidade rconcreta. O novo resulta da =supge-—

raglo gue compreende destruigdo (pegagde) da forma original,

renovac¥oe do processo Com & introduc¥o de nova tecnologia,
preservac¥o, subsungdo ou incorporagdd do ppsitivo e na sua

transferdncia do valor (= do positivo) para o produte final,

gerande nove conhecimento. fesse sentido, O ROYG cORSErva




também o wvalor antigo (MARX, 1988: 157). Sobretudo, se as
valores culturais ndo foram dialetirados no préprio processo
de ensino e aprendizagem, eles poder3o permanecer "in bruto®

no produte final. Pode-se entender. entdoc, como aguela aluna

do 3% ano de economia, da Universidade Eduardo Mondlane, n&o
queria, na veéspera do exame final, dormir no mesmo guarto
com sua colega de curso, porque temia que, durante o sono, o
espirito (“xikwembu", em tsonga) da colega pudesse tirar-lhe
o gque aprendera, e ficar reprovada. Essa aluna chegou ao fim
seu curse, com os valores antigos, imbutidos no produto fi-
nal, porque ndo foram dialetizados so lonoo do seuw proceeso

de aprendizagam.

~

Ass=im, a criagdo do homem movo & um processo da totali-
dade sccial @ n3o de uma "totalidade racial" (Senghor*=%): &
um processo que dialetiza o passado e o presente, afetando
por concseguinte o comunalismo africano defendido por NErumah
e Nyerere; e n¥o se fixa num modele acabado do marxismo-
leninizmo &ssumido pelo Partido Frelimo. Ele & um processo
dialétice de rupturs e de inovaclo, de mudanca interns e ex-

terna (TOURAINE, op. cit., p. 434/85).

For is=o, face & experi®ncia histdérica do colonialismo,

cujas marcas n4% desaparecerdoc t%o depressa, nem de forma

mec&nica @ impositiva, ao vigor da Tradigdo & &ao impacto do
modernismo, Alf Schwar:z prople a todos os gue se dedicam sos

estuda=z sobre a Africa {africanistas) e aos proprios africa-

nos ‘irl-tE'IEr:tl.laJ.g = F‘E‘liticﬂlﬁ]. "ma rupl‘_ul".’:\ ﬁpiEtEle‘jﬂlCE"

& assumir uma atitude dialética. & o gue ele designa por

"processo de dialetizag¥o" (SCHWARZ, 1979: 85). Essa diale-
tizac¥o far-se—ia em dois niveis: no de cenhecimenta € no da
realidade. Nz pratica. implica dialetizar 3) tradicao e mo=-
dernidade, para um conhecimento "gue tente uma reaproximaco
dialética dos fatos da tradiclo e da modernidade” (idem, p.
87/911; b) antropolegla e sociolagra, € as ClENCiAS em ge-
eaberes"; e C)

92/94),

ral, para "um conhecimentoc que dialetize Os

conhecimentn ocidental e saher arfricane (ldem, p.

para, no caso mocambicano, em particular, Se construir um

(129) SENGHOR, L. §. Repord cur la doctrive dw Party, 1958, Apud EL.1 B
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conhecimento que se abre & dialetica entre o saber portugués
(ocidental) e o saber mocambicano.

Este procedimento dialético aludaria a demolir "tpodos
©s conceiltos adquiridos e cristalirados” {preconceitos), im—
pedir sus mumificag¥o, proveniente da incapatidade de ava-
liar as totalidades humanas em movimento (idem, p. 85%) & ca-
minhar para uma nova realidade na qual a experifncia ociden-—
tal, a portuguesa, a euperiéncia africana e a mocambicana se
condicionam mutuamente.

dede Concerte de Plang o zuas dimens3%n antropolagrea

A experiencia de trfs anos de trabalho conjunta entre
os Grupos Dinamizadorez e a FEELIMO no poder e, em parte, a
propria experi®ncia da wvida nas zonas libertadas pareciam
sugerir &s elites dirigentes da Frente de Libertaclo de
Mogambique bases ou farmas de sentendimento social para a
construgdo de uma sociedade nova. Nas condicBes culturais do
PAarE, o que devia ser uma socipdade nova Sendo uma sociedade
politicamente plural, na acepciio de Henri Lefebvre ou uma
s0ciedade estruturalmente organizada na sua diversidaede cul-
tural, se formando e se reproduzindo através do agir comuni-
cativo, segundo Habermas (IY 1E.:95/97)7 Henri Lefebvre en-
tende por “sociedade plural®, uma sociedade fundada na dife-
Fenga e, mais propriamente, fundada "na 1lgualdade na di-
ferenga", enguanto “sociedade pluralista” € fundada na
lgutaldade formal, no igualitarismo e na equivaléncia geral
(LEFERVRE, 1921: 110/12). 0O igualitarismo v& o homem como
"entidade” e com uma identidade cultural definida por inte-
resses politicos P econsmicos. A igualdade na diferenca ou o
direito & diferenga repousam no homem como “"cer social e co-
tidiano"; & um direito que eg conquista e se ganha com &
luta politica (idem, p. 110), A independéncia nacional sig-
Mificava acima de tudo vitdria da luta popular ao direito &

. NneLzacy -
diferenga g uma recusa peremptédria & homoge sacs0 socaal
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Tamando o partido =311t pars qualgusr partido no poi-

der) comi st de diairem sador o procesciy de desen volvg -

mento, ele torna-se um coordenador de acbes. Como tal, ce

caracteriza, por sua ver, como agente comunicativo que ativa

8 participagdo dos membros de suciedads = promove a inte-
gracao social e, em seQunin lugar. come agente estrateaicn,
DU Seja, agente de transmiselo de antormeclhes (pela mobili-
Zacdo). No primeirpo cast, o partide aprande com & sociedades,
busca entendiments com ela, costura aliangeas, precisa os fa-

tores de integrs rocialr= e i
integracdo social . fundamentais para a coor-

denacaoc de acbies = decprnvolvimento de um planc. Conseguido o
Flanoc deses manelra, ele Lorna-sze estrat2gico; e o partido.
0 educador assumen papel de agentes estrategicos que o
transmitem, por sua vez., a toda & cociedade. mediante mobi-—
lizacdo motivadora e criando conwvicghbes {(IV HB.: 70/713. 4
participscao tem um sentaido pedagdgico®™*, na medirda em g

dtravés dela, todos atorps aprendem & reslizam a democraca

&

Mas ha que comegar por elucidar o conceito de plano,
caminhardo ainda com Habermas, 0 plano & "“um acorde racio-
nalmente motivado gntre vdrions atores" (IV HE.: “). Nesta
definigd., destacam-se tris palavras ou expressbes—chave,
cada um s cam Lim cignificado praprio: Tacarda,
"racionalmente motivado" e “vArios: atores". Um acardoe supbe,
em primeiro lugar, a participaciio dos atcres,. isto &, dos
SWieitos gque preparam o plano & =& em sequndo lugar as agbes
ou "epiess" do planc. Hebermas incorpora nessa definiclo uma
das condiches requeridas por Mary para se realizar a re
veluglo: a ac2o conjunta (0 18 EBrumdrio, 1852). A partici-
PacHo dos atores pertence ao nivel do agir comunicativeo, e &
definigdo de achles ou coisas ap nivel do agir estratégico.

Assim, acordo & wm processo de coprdenacio de acbes (IV HbL

(130) *0s fatores de integragdo sorial, regulados pelo regise sotial de cada sociedade, sdo os que
tonduiea & ordenar a agdo cooperativa dos meabros da sociedade e @ cospatibalirar seos
reciprocos conflitos cos a preservacio da unidude social® (JABUARIEE, 19B4: 92).

(131} GRDOTTL, Moacir. Escola Virida, Escala Planejada. Caspinae, SP. Papirus, 1992, p. 32

WO VB WEODLI 90000908 000090000000 060¢




)
®,
]
-
-
&)
o
a®
%
o)
o
o
%
o,
o
o>
&
®
e
ad
o
o,
i)
o
-~
%
e
o
%
®n
&)
o
s
[ i

2999 N

P31, Julgadas "como validas™ (p. 773 2 oearientadas paras um
fim {(p. &%) pelos astores participantes, gue =& obtém por en-
tendimento. O plano & entlo uma coDrdenagss do comunicativo
{dimensdo humans b antropaligical rom o estratégicco
{fIimenz&n #fécnica). ) processc de coordensacsdp dea sgao fun-
ciona em =i como forgs de integrago socizxl de um aundo da
vida compartilhadc intersubjietivamente pelos participantes™
{p. 925)1. A sua raciocnalidade recside [H0 tanto na posse do
saber té&cnico prévic, mas no “modo como oS sujelitos capazes
dee Falar e de agir empregam o saher” (1Y HE.: &%). A parti-
cipac®o do suisitc consizte no falar, isto &, na possibili-
dade e capacidade de expressar opinilfo prdépris, de dar o seu
parecer, poader criticar e no agir, ou Seia, 03 definigiin,
celecyn de agles & serem reslizadas p nNa tomsda de decistes,
A participac3o no falar e no agir vinculam o individuc e &
soriedade ac projeto social. Neste falar o agir consicste 3
Facionaslidatde politica. Esta implica necessariamente a par-
ticipacio interativa, o goue reduz ao minims a possibilidade

ge manipulagdc ideolégica.

thr plana n¥c pode ser obtido sob rgratificacdo"” (= su-
borno). sob "ameaca’, nem sob "sugestAo ou engano” (aspectos
esses gque tiram ae planc o valor de "acordo”). O plano de
acdo resulta de uma definico tomada coaperativamenie pelos
atores participantes. ¢ essa participagio ativa de todos os
atores {("ator = agente", p. 658), que garante a coordenacso e
orientacdc de todas &5 energias para atingir o fim proje-
tado, a da transformag®o da realidade ou de mudanca social.
0 plana torna-se assim, an mesmo tempo, uma Yagdo de enten—
dimento” = “"atividade orientads para um fim" (p. &7), defi-
nido croaperativenehte. Estas s3o raracteristicas fundamen-—

tais de exeguibilidade & sucesso do plano.

Habermas ultrapasss assim & Max Weber que restringe &
racipralidade aoc =aber técnico e;pecializadn do burocrata,
situsdo em nivel do agir estrategico £ n3e contempla o comu-

micative da participacfo do individuwo € fda socciedade.

For is=o, para Habermas, este conceito de planpp racio-
nal exige uma "re-vrientaclo" ge perspectiva de seus agen-

tes: “ahandonar © EBRFoQus ohjedfvador’ [QUE tende a bomoge-
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nelzacae sociel e “asszumir o enfocue pertonative de um fa-
lante” (IW HE.: 7d). Isto &, deisar de se orientar pela su-=
cesso, pelos privilégice o pelo desedoc de produtir apenas
algo de imediate no murdo, & paszar a dar importanclia As
condighes de ontendimenio, isto By, o« cemesideracio simultines
do universo cultuwral, go campn de historicidade e do munda
da wvade. No enfoque perfomative, cada ator (ou o suleito)
procura acima de tudo entender-se com uma citkra pesspa sobre
algo no muendo. HA um respeito Ac diferencas & 4= peErscnali-
dades peesoals,. Es=g "re-orientegiin” de perspectiva, Qque
leva 4= condighez de entendimento. favorece o plano racio-—
nal. A& participscio e o entendimento motivam cada um dos
atores pare o fim orientado, comn por exemplo. para o fim da

transformacio da reaslidade social. For ise=p. concluil Haber-

mas, a acxo latentements estraténica fracasses t3o logo o
destinatirio {no LE=0, a sociedade) descobre gue o Talante

o Partido. o F':té-ZJD, & Emp|"|_=-l_:_al rido deisou reazlmente de

lado a sua busca de sucesso” (idem, p. 74).

Fara o nosszo casp, esses atores s@io ol(s) Fartidol(s), o
Estado & a Soriedade, atores envelvidos na luta contra o
atraso e engajados no projeto de dessnvelvimento global do
pais. Yivendo no mesnc mundo da wida, oOu EBja. comparti-
Ihando intercubjetivamente na construcde do mesno campo de
historicidade, ns tr@s n3o =20 cbservadores um do outro, mas

participantes, sujeitos capazes de acdo e de fala.

O I1] e IV Congressos, o FF1I e o FRE aprezentam ativi-
dades de ordem estratégica orientadas para o bem social, mas
que nao resultam de entendimpente com a sociedade, ou seja,
N0 se situam no nivel comunicativeo. O partido ateve-se ao
nivel estratégico para enfrentar a corise, na definiclo de
estratégias centrails, € descurouw o lado antropologico do hu-
mano, do entendimentoc, do comunicativo. Ni¥o & suficiente
compresnder o significado das manifestacghes populares, para
dai deduzir acbes validas {rifpvel estratégiceo da compre-—

Ensdel, Importa ar mais alédm, sptepdendi—-s& COm & prioprig
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cocipdade sbbre as aclecs do planc, para gue ela as aceite
comno wvalidas (nivel conmunieative oge entepndimento}l (I HE, -
FE.

Lo ponto de vista da filosofia do suieito (IV HE. : 997,
o entendimentio constrdi-se £ sSe realiza ha “participac¥a In-
terativa” dos sujeitos, portanto entre o partido, o Estade e
a2 sociedade & pelc "conhecimento das condiclies de =sugessn”
das aglies do plano (IV HE.: 74}. Essas condicbes de suceson

vap da compreens¥o do significado das acBes a reslizar, isto

R Y AN AL YIL:

&, do "seu cardcter especifico de ewigfncia®, ate  Aas

@.

"razlies” gque os atores podem ter “parsa considerar walida uma
exig¥ncia de conteldo, ou seja, (..-} para considera-ia
jvetificada rnormativapente” (idem), para qQue alelite o planc
cemo valido {(portanto, cendiclMes oe compreenslio e condiches
de acertabilidade, =30 o que Habermas chama de “torndichbes de
validade mormativa {...): pressupostas no agir comunicativo®
{IV Hb.z 73}.

Cabe perguntzsr, asinda sobtr o mesmo ponto de vista da fi-
igsofia do sujritc 2 do mundo da widae, & gque se deveu o su-
cesso da projeto da luta de libertacglo 2 0O insucesso dos
plancs do IIT & 1% Congressos, do FF1 e provavelmente do
FRE? D seia, 0 fgque explica os significativos resultados ob—
tidos em certos momentos, particularmente no periodo entre
19%7 & 1?81; cohsiderado por alguns come “periodo de cresci-
mEnto” (JOHWSTON, 1987: 4)7 Avaliando-se pela evolugdo do
Produto Social Global, a ecoromia mogambicana apresenta, de
fato, um crescimentoc de 5,5% entre 1775 e 1977 e de 11.6%
entre 1977 & 1281, o gue corresponde a uma tawg media de
2,8% de crescimento anual, superior & taxa de crescimento
verificada pos ultimos anos do colonialismo [(CNP.: 1584,
47). Veremos mais adiante gue & nesee periodb Que 58 regis-—
tram taxxas de aproveitamento escolar positivos, A0 menos
quantitativaments. 0= "progressos palpdvels” registrados
(UNICEF, 1987: 29} tornaram—se inconsistentes perante a
piora dos termos de troca no mercado internacional 2 & 1n-

flagdc galopante (JOHHSTUN, ibidem).
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Como dissembs acima, mais do gue ronas geagraficas, as
cronas libertadas devem ser viastas como um processoc, foram-=e
constituinde em processo de coorderacloc entre a) estratécgias
para garantir a vitdrie da glUleEri'a, assegurar a conguists do
poder £ prodoufir para subsicsténcia,. B OhB) o comunicative,
construinde novas relsghes socials, procurando colocar as
pessoas em condicgles de falar B agir 2 garantir swa identi-
dede pripris. Esse processo de roordenacio era traduzido na
palavra de cocrdem "Estudar, FProdu-ir, Combatees".

A primeira resposts encontra—se no préprio contexto po-
litico gue envalyvia o 111 Congresson. A socicdade wivia ainda
# euforia da independéncia e bastante mobilizada para as
Exnigéncias & sacrificios da nova fase da reconstruc3o do
pais. 0Os dirigentes da Frente de Libertacdo de Hogambigue
geXavam de um grandes ascendente junto das populaghes pelo
seut papel de libertadorss do Fais e, cultursalmente, eram
considerados personalidades herdicas. Balandier mostra como
os partidos politicos nessas sociodades em transformacido ti-
ram proveito de=ssa imagem para "forgar a adessio e tundamen-

tar a avtoridade dos seuws agentes" (BL.: 193).

As elites partidédrias mantinham—se miadto proximas das
populaghess, comunicando-sc com elas e buscando definir coo-
perativamente as estralégias de desenvolwimsnto, além de ma-
nifestarem ainda ums cornduta moral coerente. Nessas con-
digbes &= 1déias das clites dirigentes invadindo as maseas
BFam Do esie=as assumidas & facilmente =o transformavam B
sCies. Juntando & estas condiclies internas de confianca mu-
tua entre o partide & & sociedade em geral, estava a sym-
patis de vaArios paises e organizacbies de =olidariedade para
com o projeto da Frelimo que pricrizava, entre outras aches,
a massificacio da educaglo e da alfabetizacdo, a formagao de
professores primarios e de alfabetirzadores, 08 cuidados de
satide primarios, servicos de cadde materno—anfantal, forne-
cimentn de agua potavel As popul aches , mél horamento nutri-
cional, através do aumenio da produclo de alimentos, reducio
das diferengas de rendimento e fornecimento de assistEncia
A% zonas afetadas pels fome (UNICEF, 1987: 29). Essa simpa-
tia se traduziu principalmente em apoio AS actes de formacio

de guadros, em enpréstimos fipagnceiros Para a importacac de
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bens de consumo B alaiviar ac conspquinclas do atraso herdadog
do celonialisme e em Adonativos oue ajudaram a suportar s
prejuizos provocados por inundaclies dos rios Limpopo e Inco-
mati em 1977, do ric Zambeze em 1978, do boicote econamico
tdo Governo sul-africant e doe efeitos da subida de precos de
petrolan,

A todos diria respaito a crice econdmics e todos assu-
miam como valides as medidas definidas em conjunto, o gue

tambem angariava & simpatia internacional.

Qra os I1l & IV Congrescos modificaram “repentinamente®
este processc com as 'pretencBes de poder”. O FPI e o FRE
dtiveram-se apenas ao aspscto econdmico. que & de nivel P~
tratégico, como tnico chiete da compreencslo das causas do
traso e da crise da swociedade mogamblcana. Tomaram a pro-
dugaic, quase senpre identificada com O €CONSMICO, COMD Meta—
nismo estralégico da transformagido da soriedade. Orientados
paor esta wvisdo parcial, fgue ndo envolve © humane do nivel
comunicativo, facilmente se pode compreender gue "quem age
estrategicamente”, tenha ante os ceus olhos as instituiches
DU pessoas, como celsas 132 (1y HE.:97) € 05 participantes
de acic como fatos sociais, isto &, como obietos, que o Par—
tido, o FMI e o BM podem influerciar "ou induszir para que
apresentemn determinadas reagle=" i(ibidem). Acaba-se impondo
que a "influentiacdoc reciproca” =& faga "alravés de relaches
de mercado ou do poder" (idem, p. 77/9B) e n3o tem em consi-
deracic a dimencio antropoldgaca de um pland, meEsmo gue ele

incidas en aspectos econdmicos

Habermas mostra gue quando as "pretencBes de poder” su-
plantam as “pretenstes de validade normativa™, a prépria
linguagem se modifica. 0 discursc politico (pertidArio) que
sparentemente =& apresenta como motivador e exortativo, "de
fato” & uma “ameaga", funcionando nas "condigleos de sancan':
=€ ndo firer isto ouw aguilo, haverd sancdo correspondente.
"As ameagas sho exemplos de atps de fala que desempenham uma
func&o instrumental em contexteos de agir estratégico,...”,

Por isse, ainda segundo Habermas, um plano de ac®o assente

———————

(132) Haberwas uliliza aqui *rorsas? ot sentido de Durkhein, dado a0s fatas ou fenceenns sociais.
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na sanci3o redunds, cedo ou tarde, =m fracasso, como aconte—
e com a Lel de Defeca da Economia.

Todos ps atores = unem “através da walidade pretendida
de suas agles de fala" & "tomam em consideracldc os discensgs
constatades”. 0 resultadc dessa inter—-comunicac8oc “adguire
forga obrigatdria", porque também, "caso sejia exigido”, fa-
tilmente se reccorrerd & um "tipe correto de argumento! para
Justificar & sua "walidez". Ainda ps mesma reflecio de Ha-
bermas, pars gQue pessa haver um acordo nas acles do plano de
desenvolvimento, g precis=o qQue a segciedade as =sele, de
terto modo, woluntariamente, através do reconhecimentg de
uma pretensdo de validez criticéave] {idem, p- &B}. As=cim, um
plano bem sucedido (gue implica coordenagdo entre o estrate-
gico e comunicativo) distingue-se do plano imposto de cimas
{situade apenas no nivel do agir estratégicol: este ze apoia
mna racignalidade teleoldgica dos planos individusis
(partidarios}t de sc3cs aquele, na forga racionalmente moti-
vada de atos de entendimenta, porkanto, numa raciconalidade
que =ze manifests nas condiclBMies requeridas para um scorde ob-

tido comunfcativamente {IV HBE.: 729,

A solider dum plance de aglo & dum programs de ativida-—
des social depende do entendimento gue supbe lompreenzida e
aceitacye dos atores participantes e nisto consiste a demo—

cracia.

2.3, O0c rumos Jda Educagda

A educaclio racicnal e criativa & aguela gue & plansjada
& 58 realiza tendo em conta os trés campos do real, artaicu-
lande-se dialeticamente no mesmo espagp cultural. Essa edu-
cag¥o enquadra-se has CiBncias sociais criticas e serve A
sociedade na sua totalidade, se desidecicgizando  para
distinguir "o realmente humano” e "o reificado® ouw & &parén-
cia do fato. Deste modo, na sua realizagdp, N3G Se restringe

4 luta de classes e muito menos a interesses de um vnitco

grupo: torna-se um processo de pumapizagd¥o da ciEncia, da
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tecnica £ do proapric aocmem. O homes novo 2, Bm =i, wn pro-

] cess de permanente humaniragBo de =i, integrado no todo ee-

.@ cial.,
.ﬁ Em sintese. a ouss=ioo &: comp Tazer da educacio gue,
.o como clEncia e técnica. seja instrumento de Emancilipacdoc real
.9 ; des homens e contribuir paraa construcio da historicidades?
.@ Afinda inspirando-me em Habermas, apontaria trés manoi-—
.: res parsa, no contewte mocambilcanc. resgetar o= ideais da
; FRELIMO POVO, que nem sewpre coincidiu no percurso hisdrico
®0 com FARTIDO FRELIMD nue monopolize & agd3c histérica, B eman-
.lg Clpar a propria educacio.
.. Ma primeirs maneira, a Educacgllo busca edaminar =&
.a "estrutura paradoxal" de qualguer discurse ideclégico, pro-
.. curando ac meEsmo tempo compreender e esplicar os varioe
.ﬂ equivocos da ideologia. Nao apenas interpreta o que estd
Ny -] dizt ‘cido, mas euplica as préprias distor¢les, uma vesz cLE
.‘ 0 caracter ideoldgico de um discurso estd na sistematicidade
.. des distercles. Ha que examinar, recorrendo a Freud. os
.' "autn-enganns do autor" e descobrir o seuw "derritorin es-
PY) trangerry interna”, no gual =e ocultam "o conteddo latente"
0 des orientagbes, tornado "inacessavel" inclusivamente ao
.. Proprig autor®*™Y, f jnaceszsibilidade do contetdo latente ao
.Q praprio autor mostra gue & distorcgiic & tambem uma guestio de

ComunicaciHo. A Educacio wvai buscar ums "puplicagio causal”™
de tais distorcghez (Il RC.: 412).

A Edi caglic assume assim uma postura critico-analitica
faz compreender que 1) o objetivo central da luta de claszes
nao = tanto o poder oLl os privilegios, mas o
"rE"CDHHEEimEHtD"_: 2y "o auto-reconhecimenbte” ¢ um obijetivo
que se alcanga diseplvendn as “resist@ncias" (Freud), isto
€, as ideologias (Marx). Pois "uma ideplogia & um sistems de
resisiencias”, que "resiste ao reconhecinento de onde esta-
mos, guem somos, etc” (11 RC.: an7). Graga Machel, ent3o Mi-
nietra de Fducacdo, diria em 1979, Ques para construir uma

Bducaclo novaa.

(133) Apud Ricosur, 1991: 403. 6rifos do autor.
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"Torna-se meressdric applzar e aprofundar o dehate cubtural a tedon as niveis, de
foraa & tonheieroos profundzaenle o nosso passadn £ a nos$a origes, reententrarop-nos e afir-
parans a mossa personalidade, oas acioa de teds saber até que poato of vestiqiss das se-
tiedades lradicional-feuda) e celonial-capitalists de que acabesos de sair, se retletes ainda
heie mo mossa brakalhs, na foroz de interigrizar os movos walores da nossa sofiedade, na possa
fapacidade de pos tramsforperans en verdadeiros Hocens Howos™ (BHACHEL, 1939: 447471,

O mesmo & dizer gue temps de conhecer £ VYENOEC as ré-
sistEniias (Freud}, ideclogfas {(Mars, Habkermas} gue resistem

& mudanga, desmascarandoc—as e dissolvendo-as.

Todavis, 80 & suficiepnte a compreensdc intelectual em
si da situagln de resistEmcia, porgue ndc &ltera a distri-
buicio do poder & de privilépics. O cistems likeral de in-
formacdo também peutraliza o sistema real do poder, = no en-
tanto apenta & situaclc de resict@ncis, bem comd os discir-
sos politicos de autocritica feitos pelo Partide Frelimo, em
£i, nAo mudam & situaci3c de craise. Compete & educagdc criar
no  aluno uma ronscidncia avto-reflexiva gQue o ajude a
"dissolver as resistenciss (isto &, as ideologias) através
de uma espécie de trabalhe que consiste numa atividade cog-
fittive gue leva ao reconhecimento as lidar COM &5 MESRSS re-—

sistencias (II RO.: 807,

lcte conduz—-me & segunde maneira. A edUCEEdD nAdo se 1i-

mita & luts de classes. Yai mais além, tornando-—se uma ati-—-

vidade cognitive € cliemtifica gue lgva 8o reconhecimento,
ajudando a dissglver & a SUpErar as resistEncias ou ideclo-

giaz, para me alcancar um real auto-reconhecimento. Em suma,

torma-se um processo de auto-reflexfic (IHE.: 140} &, como

tal, um processoc de emancipag8o.

Daqui, & passagem para a terceira etapa: a educagde @

um processa de esclarecimento e epmancipasde. For sua vez, o

processc de esclarecimentc & um processo Ue emanclpag®o &

esta aparece comc elEmento utépico central da critica das

ideologias. Forém, Habermas insiste mais na "auto-reflexao”

do gque no esclarecimento. Bparece POUCD clara a causa dessa

insistEncia. Tudo leva & crer gque seja para se gdistancisr de
¥ant para gquem a emancipacio do iluminismo S restringia a

burguesia, ao passc gue 2 auto-reflex3o atinge a "todo o ho-

mem ng sew todo.
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Quando falo de erancipa¢¥¢, entendo-2 no sentidoc mar-
wiano constante nos Mapuscritos Econdmico-FilossFficos de
emancrpacdo total total de todos os sentidos e gualidades
humanss*®2, o que equivale a dizer sua humanizac¥i. A edu-
cacao assume fundamentalmente ests func@o de emancipacloc e
de humaniracdo do homem e de =ua atividade (SCHMIED—-KDWAE-
LIk, 198%: 128 = 131/35). & as=im que ela se torna eszsen-
cialmente em um processo de auto-recuperagdo do individuo de
alienacbes nistdricas & cotidianas, de auto-compreensdo como
sujelto participante da histéria da humanidade. & esse pro-
cessw de auto-recupereacl3o e de auto-compreensiio que a) faz
dele um auténtico cidadiic na construcl3c da historicidade:; b)
0 integra culturalmente na Magho e c) se realiza num mundo
da wvida livre das fronteiras de raca, etnia, religido e so-

bretudo de preconceitos de grupos.

A educacdc racional, criticsa, emancipatdria & bhumani-
zante se& caracteriza entdo pela dimensda dialégica, de-
finindo-se como projeto que envolve toda a sociedade e tem
em conta a realidade social = trapsformaciio., s organiza e
se realiza na relacglo dialética dos "campes do real” (Firgura
¥ [

Felo = caracter essencialmente prerohceitiuoen {de
"preconceitos de grupos" ou de rlasse), o sistema de edu-
caglo colonial ndo podia sdmitir qualguer dialogo com as
culturas locais, reduridas a “usos e costumes”, gue consti-
tuiam a tradic2o, no sentido pejorativo, de solucbes prati-
cas padronizadas dos indigenas (TPS.). Nesta ordem, a edu-
caglc tinha por funcio levar o "indigena” naclionalizar—-se
portugugs (Acordo Missionarie), isto &, a assimilar os ele-
mentos culturais e tecnolédgicos da civilizagso portuguesa; a
gculturar o= habitos das comunidades indigenas inteiras pe-
las necessidades sociais e econdmicas impostas pelo colonia-
lismo., em base das guais Marcelo Castano classificava as
“indigenas das coldnias (cf. ] - 2). &, NO seu limite, pro-
voca: um auténtico etnocidio, contido no objetivo de levar o

indigena a transiter de euze comurd dade trabal para &

(134) NARY, 19891 197. Brifos do autor.
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"comunidaoe portuguesa" (S1lva Fego). Desta maneira,

cacdo colonial

a edu-
tontribvra pars o aportuguesamsrntoc da ccldnig
(1930-1950) ou para consolidar a provincia ou o Estade For-
tuguie de Mogambique (ancs &0 & 7i).

0 contacto da Frelimo com a cultura., desde as Zonas li-
bertadas, foi mmualo ideclégice, quer utilizandes a culturas
patrimonial comoc arms de resisteEncia ao colonialismo, qQquer
tornando-a base para & figuracglo de uma identidade nacicnal.
Ao iniclar o processo de construciio da Maclo-Estado, -- “n3o
ha revolugle sem cultua”, —— sste processo durouw & = =g d4
efetivamente enguanto oz interesses das elites dirigentes
coincidem com os interesses do Fovo. A medids que esses in-
teresses se foram distanciando uns dos outros, comoc se ab-
servow entre 1977 e 1983, que coincide n¥o apenas com enfra-
quecimento constante do Fartido em relacdo &b proprico Ee-
tado, como =e refers fiquinc de Eraganga (I1 AB.: 38), a cul-
tura foi gradualasnte sendo relegada para o segundo planc,
perdendo agquela pujanga determinante da revoluclo. Nesse pe-
riodo, novas classes se constituem no aparelho de Estado e
do Fartido, em base da condiciio politica, de privilégios po=—
liticos e econémicos, no conunto da sociedade. A articulacéo
da Educacano com & Cultura n3o passou de intencioc. Uma das
grandes crises da Frelimo foli sempre Que, apesar de gestos
d2 autocritica da Frelimo, evidenciada nos discurros preei-
denciais e de as intencltes denotarem a "enisténcia formal de
estabelecer o poder popular, elas nunca foram concretiza-
das". & assim que. ainda segundo Agquino de HBraganca, esea
Crice se traduziu sempre pela “n&%o coincid@ncia entre as in-
tencles & a realidade” (11 AB.: 3I9).

Essa situaclo s¢¢ muito mais tarde, na 14® Seesdio da
entiio Azsemhléia FPopular da Republica, em Dezembro de 1985,
Sera reconhesida, -- no mezmo tom de auvtocritica, —— por al-
Ouns mEMbr os da classe dirigente, am  atirmagfes CoOmos
"crecce uma certa vralts de confianga do Pove para o Governoe,
dssente nas dificuldades enfrentadas" (da deputada Graca Ma-
chel, entdoc ministra da Educecgap). Outra afirmaco igual-
mente contundente fol do deputado e Ministro da Defesa, Al-
berto Chipande, que denuncioy o "espirito de deiva andar,

Que se apoderou de varios responsdveis”s 0 nAo funcionamentn
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dos Ministerios que “... 1eriltradoes de TondonGgueiros" pog
fraco trabalbo (politico) od desenvolwvaido., Mo fim. aguiele
deputada concluiria dizendo que "nés condurimos mal o pro-

cesan'ti=ES

Ora, & Educacg3a sd & cbieto e promotora de EM&ENC1pas Ho
e de Mimanizaclo,. quancdo se articula permenentemente com a
cultura, no contexto de liberdade da da sociedade. Fara
1ESD, evige-se—1lhe capecadade Ue s libertar da "distorcao
introducida pela divisho oo trabslho, Felas estruturass de
classes” (Il RC.: 414) & situacbes de privilegios (Lenski),
0 presszuposto fundamental & a superacifc da estrutura de
classe para o restabelecimento da racionalidade (= humani-
zaceo) da existéncia humana. Ecta € o contewido central da
auto-compreensfio e da auto-refleso' da educacioc, Desta
funco,. decorre que a pedagogia se propbe a0 esclarecimento
da agho educativea, investigando sgus fundamentos cientid -
cos, compreendendo os filosédficos, antropoldgicos, sociolé—
gicos, dirigidas & humanizagido da gerecdc em desenvolwi-

L

mento, fonsciente do fato de gque o seu "saber da e para a
educagic & mediatizado pelo educador (SCHMIED-KDBART I,

19855 129).

AREsim comp & critics de ideclogia: = Educacko se ali-
ments de "utopra". Esta busca o “ben" que €. no entender ds
Habermas, “resultado de fantasia" e n3o uma convencao  nom
uma essfncia. Habermas entende por fantasia a "imaginacdo
(social)" e nao © imagindrio, Enguanto tal, & uwtopia toroa-
SE um projeto histdrico e social e wna “osSperanca racionsi™
(11 RC.: 47D). & cbhietivaciie desse projetoc Exige o que Ha-
bermas chama de "competFacia compunicativa®. Que & "z poszi-
bilidade de comunicagdo nXc distorcida (I1 RC.: 41%), isto
e, nic idecldgica, para gue "p didleogo tenha &xito" (didem,
Ps 420). Assim, mesmo que 4 "utopia" custe a realizar-se, a

educagdc procura alimentar-=se nepla e a sociedade quere-a re-

fletida na educacio.

(133) Ia: “TEMPO®, ne 793, de 22/12/85, p. 16, Grifos dn autor.

S0



A utoplia ndo £ desincarneds. Fsz "parte de uma his-
teria™ {Apud 1D BC.: 421), o gue corresponde a reconhecer a
"cemponente culiural? da uviopia. & educagdo, fazendo parte
de um processo histéarico, encontra—-=se wntimamente ligada &

cuftursg da sociedade.

bima educagdo critica & em si wika uwiopisa de zociedade,
um projeto social. Por isso, exige de toedaes os atores uma
capacidade de comunicacHo com ftoda = soniedade, Ya todes os
piveis” [(IHBE.: 117). Ela s realizca numa comunicagdo entre

gs politicos & rientiztas competentes, isto &, entre 5 poli-

tica-cigncia—tecnica-prasis-cultura (IHE.; I17/28) & entre o

"eciclo dirigente do social" e o "cicle pepular’, ulilirando
expressBes de Miric Finto de Andrade (ANDRADE, 1990: 243,
Esca comunicacan, que e tambes pesquisa, “nED deve, --cse—

gundo Habermas——, interronper—ze até e ber, em principio,
encontrado @ solugio do problems, pois 50 com & solucHo em
principic previsivel € gque o objetivo do proieto fica deri-

nitivapente Circunscrito” (HE.: 117. Grifos do autor}.

fFor comseguinte, nd3o se trata de exclulr Uma &rea ou de
considerar uma superior & outra, pois todas, sHo importantes
P necessarias para a emancipagho. Geralmente se considera o
campo de historicidade, no niwvel da organizagio da economia
e da Maclo-Estado, e=zte entendido cbmb entidsde Juririca.,
superior & Area do universo cultural e do nundo da vida.
(wando um interesse se implie sobre ©O outro, TOMpE-SE a4 COmM—

preens¥o e imple—se uma situsc¥o idecloglrds

Uma politica sducativa, baseada na “Lwtopia" comb pro-
jett critico, romperd esta situsc¥o ideplogaica, restaurando
a comunicacdo entre todes os dominlDs dn conhecimento e ni-
¥eis da sariedade. "A utopia & preciaamente O gue pRresegrva
6% trés interesses constitutivos do conhecimente —— o ins-
trumental, o pr&tico e o critice -—— de BErem redurzidos 3 um.
b wtopico abre o especiro dos interesses g impedse que se Te-—
the ou sucumba Sob © instrumental® {II RE.: 422), Usando
ainda a express¥o de Rircoeur, a gdurac®o critics torpa-se
assim "a possibilidade fundamental de s&F bumano" e de fazer

alouma coisa (idem, p- 421).

10
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Fosto isto, ficam definidas as bases tedricas da plani-
ficaceo em geral, validas para gualguer projeto de desernvol-
vimento e da educscqo en particular & bases metodoldgicas de
um trabalho de investigacho e pesguisa na area de educacio,

nas condiclies mogambicanas.

-
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Anexro 1

DE Gl ARALAN DE Do CUSTUDIO ALVIN PEREIRA. ARCERISFO DE

LINRERSD FIARCHNE S,

“1. A 1indeperd®ncis nAc conta para o bem-estar do ho-
mem. Fode ser boa se eristairem as condigles adequadas (as
condighbes culturais ainda niio existem em Mogambique).

2. Engquanto estas condicgbes ndio forem criadas, tomar
parte em movimentos pré-independEncias & agir contra a natu-
resa.

3. Mesmo se existirem estas condigbies, a Metrdpole tem
o direitog de s opor & independ®ncia se as liberdades e g=s
direitps do homem forem respeitados e se (a Metrdpole) sa-

tisfizer o bem-estar e © progresso civil e religioso de to-
dos,

4. Toedos os movimentos que empregam & forca (terrorie-
tas) edo contra a lei natural, porque a independé#ncia, admi-
tindo-se como boa, deve ser obtida por meios pacificos.

9. Ouando o movimento & terrorista, © clero tem obriga-
celo, em conscigéncia, ndc so de abster—-se de tomar parte
nele,mas também de se opor a ele. Esta (obrigaciio) deriva da
natureza da sua missSo (como dirigente relinioso).

5. Mesmo guanda o movimento & pacificeo, o clero deve
abster-se, & fim de manter a influgncis espiritual sobre
todo o povo. O Superior da lgreja pode impor essa abstencio;
ele impbe-na agora para Lourenco Margues.

7. 0 povo nativo da Africa tem obrig=¢ao de agradecer
805 colonizadores todos o= beneficios que deles recebem.

B, O= maie esducados tém o dever de guiar agueles gue
Lem mernos educag¥o contra todas as ilusbes de independ&ncia.

®. Os actuvais movimentos de independéncia tem. quase
todos, o =inal de revolta e do comunismoi NAO tEm razdo al-
Quma; n3o devemos, portanto, apoiar esses movimentos. A dou-
trina da Santa S& ¢ bem clara guanto ao ceMUNismo ateu e re-
voluctiondrio. A grande revoluglio ¢ a do Evangelho.

10. A palavra de ordem "Africa para os Africanos” & uma
monstruosidade filosofica e um desafio & civilizaglo crista,
porque os acontecimentos de hoje dizem—nos que o comunismo e
© islamismo querem impor a sua civilizac¥o sobre os Africa-
nos®, (Apud MONDLANE, 19/73: 74/5).
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1. Plano de Estudos dos Cursos de & + 1 ano: 1982-85
e S L T T v 1 Tttt P
Tempo Tempo
Area Disciplinas
Semanal AT TREN |
Sécio-Folitico Educacin Folitica.... z Sk
Educaciio Civicaa...... 1 ey
Fsico-FPedagdaica T-EEdagmgia..... ..... - ) 140
Peicologid.. o as-- PR 4 Ea
Formacao Fortugués e sua Meto
dologia especifica... 9 292
Metodologia Matemdtica e sus Meto
dologia especifica.a. (=} Ly
Histdria e sua Metodo
logia especifica...«. . 5&
Cignciaz Naturais e
euwa Metodologia espe— )
czfica.sen s S _— < 54
Geografia e =sua Meto-
dologia especifica. .- < b
Educacdo Fisica & s/
Metodologia especifica 2 Sk
Atividades Laborais €
suwa Metodologilia espe—
Eifltdilliill!llll-F' :" 55,
Educacdo Estetica e
sua Metodologia esper
EE R e e e S | E 5S4
a0 1,50

0 curso tea a duracdo de us ano, repartido es dois sesestres que caspreendes vinte e oito ge-

#anzs e un total de 1170 horas letivas sem incluir o estdgio.

Re atividades ertracurricelares compreendens
Atividades produtivas == & horas sesanais,
Atividaddes desportivas -- 2 horas seaanais.
Atividades sdcio-culturais — 2 horas seaanais.
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e Farma- 11‘!91;. Geografia | - - - - 2 = =4
o oo A
- C.Maturais g Met.—- - - - 3 3 g1
& @ . ' de
o G
‘-@ ~ Ed. Fis. e Met.| 2 2 2 2 2 2 188
Especi- I
‘@ alidade|At. Labhorais e
‘_0 Metedologia....| 2 2 1 1 t |o] 2 150
' D
é o Ed. Estética e
gl o Metodologice.oo| - - z 2 2 2 130
‘@ Misica 2 Met. .| 1 1 1 1 1 - T4
0o |—I | ] I [-] l
.@ _ Kola: Para.alés destas heras, o horério de cada turos jnclul s sequintes alividades obrigats--
@. Fids:
¥ ;) i .
Atividades de produgdos......vas & horas seaamals,
' o =« Alividades de Ligag¥o & Cosunidade: T hs cepanais.
e D - Atividades eulturzis:........... +o 2 heras cemanzis.
D
5] Ket.® = Hetodologia

.._,‘o Fonte: Apud GOLIAS, 19B5: 29, Grifos do origimal.
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fnexo 4:
CONTEODDS PROGRANATICOS DD CURSD DE &= + 3 ANDS
1=fn0 2=Ano 3=hno Total 1
AREA POLITICO-TDEOLOGICA b T4 a4 206 3,8

I... lirfjilﬂ'!!ﬂj'fs.ﬂ.-illll-+l-ll—llll-ll-l--ll"l-II"" [55' EﬁFi '5?]
1.1, 0 processo revolucionério es Mopasbigue........ A2 - = M

1.7, O cardtter da rossa época e o desemvolvieento
do processo reveluciondrio es Mogeabigue....... 17 - = ob

1.3, Problenas escolhidoes da Econceia Polilica do Se

C1Al1500.  cunnsavnnnenrnnpensnasnsransanssnnns = 27 = )
1.4, Problenzs escoihidos da Economia Politica do Ca "

thahgiﬂ-u-rn........................,.....4. e 30 = "'{I
1.5. Probleaas escolhidos do Materialisso Histérico ) o

B HalAbicn. it iinuniccrsssinsnasiavsasanannses - - EEE

Horas de reserva. Aulas proticas......ooevvens . 18 17 1 a2
H#RER PSICO-FEDABDRICA 172 1 108

B MR e e TREE TR 9N (RCH

2.1, Fundaeentos da Pedagogid..eesesiecrsansaanssnes &3 : - Lk
il A BORAL... ... .. oonpeiviiaanasrinare: B = AN
2.3, Teoria da EAUCagID. v vvcvrrrannrsrssrnasnnisssss - 4 -
2.8, Planificaglo e Organizacte Escolar.vvevesnenes - 0 2 &
2.5, Higiene Eseolar,.....coreavssnnessss Y . = 16 16
2.6, Mailise do EStAgin....ocesvsnrrnrrrensarneerans - - B 18
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