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Resumo

8 sistema de ensingo no BErasil gera elevadas tawxas de
repeténcia e baixos niveis educacionais. Além disso, a desigualdade na
reajizagio educscional entre os difereptes grupos sociais € um  dado
incontestivel. Desigualdade que aumenta quando considerada a dimanﬁﬁa
racial, pois oz diferenciais raciais na educagho s8o iguslmente
inquestiondveis.

Varios elementos concorrem para = produgio do padrio
diFferenciado de desempenho educacional. Quantidade de vagas, qualidade
do  ensino ministrado ¢ processos €m curso no interiov da  escola  sfo
componentes de oferta. Por outro lado, a situacie sdcio-econdmica dos
individuos, 4que indica a ppsi¢do ac longo da escala social, g um
fator fundamental de_ demanda. A seletividade tipica do processo
educacional atua com base.na performance academica dos estudantes, mas
nso & alheia as caracteristicas de sua origem familiar.

Esta pesquisa  investiga =3 rvealizacae educacional dos
segmentos  raciais da populacBo no Brasil. Analisa os  indices
educacionais, o fluxo escolar € #as transigbes (gque repreésentam
momentos c¢riticos deo funcionamento do sistema de ensino). Estd
preocupada, sobretudo, com o efeito que determinadas variaveis, que
configuran o backgrownd familiar, tém sobre o resultado escolar dos
individuos. S80 wutilizados dados das FPNADs de 419BE e 1788,
especialmente a FNAD-82, cujo suplemento sobre educa¢io € oportunidade
dnica eara investigar em detalhes a situacfo educacional.

Os resultados obtidos permitem foncluir gue parte da
realizaclo educacional dos erupos raciais € efeito do Heckground

familiar. No entanto, & variavel rags tem um papel especifico nessa
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etapa do cicle de vida dos individuoes,

De acordo com & PRAD-88, o Brasil tem {43 milhtGes de
habitantes, dos quais 44,i% s8o pretos & pardos. 0 exame dos
indicadores socimis tem revelado gque a raga atua coma principio
clagsificatdrie estrutaral na sociedade brasileira. g fator racial
smplica menores chances de realizagHo socio-econdmica para pretos &
pardos @ao lengo dos sucessivos estdgios do ciclo de vida. Na esfera

educacional n#o € diferente: pretos e pardos desfrutam de piores

piveis educrcionais. ;

r

4 crescente amplizgfo da rede de ensino ~ e mesmo a sensivel
melhoria dos niveis educacionais - ndo tem conseguido superar
probliemas histdricos da educacfo entre nds. Aprimovar o funcionamentao
da e€scola, diminuir a repeténcia, garvantir niveis educacionais mais

elevados £ eliminar os diferenciais raciais sf8o os desafios da

educagin no Brasil.
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ConstituicSo da Republica Federativa do Brasil®™

Art S52 Todos s8o0 iguais perante a lei,
sem distinglo de gualguer
natureza

Aart. 268 Far. i2 0 acesso ao ensino

ohrigatério ¢ gratuito &
direito pdblico

* promuigada em 5 de outubryo de 1988.
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INTRODUCAD — O contexto: relagdes raciais na socriedade

brasileira

0 Brasil tem, segundo estimativas da FNADHESi, i4f milhdes de

habitantes, Fretos ¢ pardos constituem guase metade - 44,1¥ - desty
populagdo. 0 grupo amarelo, constituido por orientais e descendentes,
certamente © grupo racial gque conta ainda hoje com maior ndmero de
imigrantes estrangeiros, perfazem um total de apenas @,5% da
populacio®.
& temitica racial -~ suas implicagBes para =& identidade
nacional, prdticas discriminatdrias, riveis de desigualdades, ete.-
deveria eocupay, dada a grandeza degses numeros, o centro das atengies
no contexto das nossas relaclies sociais. Pode-se considerar gque
realmente pcupa esta posicfo, ainda que por wvimg tortussas. Todo
prasileirao, por exemplo, partilha uma série de esteredtipos associados
ao negro, embora, em geral, ningudm se reconhegm comg portador de
precanceitn ol capaz de diseviminar.

Esse peculiar arranjo das relagbes raciais implica em que, se
a dimensfo racial n&o pode passar despercebida, igual repercussio nio

epcontra a discussdo sobre tal tema. Tudo se pagsz como se na ausGncia

I P i

o

{. @& PFesouisen Nacional por Amostva de Domicilios - FHADl £ um
1evantamento realirado anualmente, gxceto em anos de Censo
flemogr&fice, aue & baseia em amostra probabilistica de 180 mil
domicilios, deixando de cobriv apenas as dress rurais das regibes
Norte € Centro Deste. Nesta pesquiss constitui a principal fonte de
dados utilizada,

. ©0s primeiros habitantes do Brasil n¥o tem sido contemplados nos
inquéritﬂﬂ censitarioes, No Censo de 1991 foi  incluida a categoria
wipdigena’ no suesito sobre raga/cor.
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do debate n8o existissem oz problemas. HMais do que isse, a
confraternizacio é a tdnica, como observou com argdcia Agier:

“hasta, «com efeito, edr um olhar estrangeiro sobre a
gopciedadz baiana para perceber a peculiaridade de costumes
sociaits € maneiras de se dar € s& yelacionar com os outros,
prodigos em  abrages, mAo ne pmbro, atribui¢io de =apelidos
amavels, uso de diminutivos, <congratulactes, lisonjas e
outras formas de encanto das relagdes interindividuais, cujo
resultado, gevalmente alcangado, € tirar do dominio pdblico

os efeitos (tensfies & conflitos) das diferengas ¢ dominagcles
socigis. £ o mundo do ‘homem cordial *” (AGIER, 1992 p. 103).

Esea "cordialidade"™, com certeza tipica ndo 8¢ do baiano, se
traduz, & nivel juridico, na quase total auséncia de leis relativas is
relaches raciais. Além disso, o problema estd nélo apenas na quantidade
de leis mas na eficdciz destas, tanto no sentido de punir priticas
digcriminatdrias, quanto no de propiciar melhores condigdes aos
setores marginalizados. Entre os novrte—-americanos, por exemerlo, o
recurso a lei sempre foi muito mais efetivo (ECCLES, i99i). No FBrasil
nada existia até a recente Constituiclo (promulgadz em i788) em termos
de legislagfo sobre o tems, além da indcua e iniqua Lei Afonso Arinos,
mais wma “lei para inglés ver",

Ademais, ressalte-sg a dificuldade de se congelar em leis,
praticas que as proprias relaciies sociais torram extremamente fluidas.
Ur simples apanhado de noticias veifuladas na imprenta de conflitos
envolvendo a dimensSo racial, € ilustrative nesse sentido. Atitudes
discriminatdrias sfo sempre desmentidas, delesados se recusam =&
registrar queixas com esse conteddo, stc. [0 +Fate fundamental da
_ﬁegr€9a¢5° nfo ter =ido legalmente estabelecida gntre nds teve O

efeito predominants d& tivar a dimens#io racial dg plang Fformal,

jogando-a quase gque unicamente no nivel das relucbes pessoais. Dai &



dificuldade de leis punitivas ou de promogho. Foliticas publicas do

tipo "affirmative action” nem pensar.

AP ESE disso, no Brasil contempordaneo a andlise dos
indicadoeres sociais € a emergéncia do movimento negro como ator
politico relevante, teimosamente trazem a discussho da questln racial
para o primeirn plano, Essa questio racisl tem suas raizes numa sérvie
de fatores, que em .sel conjunto apontam uma sociedade onde formas de
racismo e discriminacio manifestam—se violentamente, =&inda que
cifradamente como . na famigerada expressio "bosa aparéncia”,

exigéncia para preenchimento de determinadas posi¢Bes no mercado

de trabalho.
gltimo pais a extinguir o trabalhe escravo, a abolighe
prasileira niin ss fez acompanhar de wedidas que efetivamente
garantissem =& superagio das condigdes de wvida necessariamente
empobrecidas geradas pelo repime de trabalhe forgado. Ao inves de
nedidas que gerassem um aelhor padrio sdciv-econdmico para 0s escraves
~ g esss altura jd em minoria entre a populaclio de negros, uma vez que
a aboli¢&io final foi precedida de um lento mas permanente processo de
erusio do sistema que levou a progressivas parcelas de Iiﬁertng - uma
politica de substitui¢iio da m3o-de-obrz nationzl pelos imigrantes
aprofundou o drama social em que s& encontrava os negros.
e fato, =& opglo pela weio-de-~obra estrangeira conjugava
viarios elementos. Estavam pregseates a Favor dessa opglo pressupostos
das teorias racigis entlo vigentes, que advogavam a superioridade

cacial de alguns tipos e elaborados esteredtipos negativos associados

sos negros. 0 Estade participou, w0 contrdrin de wuma alegada

qeutralidade, ativamente desse projeto (VEINER, 1987).

NZo hd comp negar gque as sO0lidas bases da sociedade 8gravia




forjadas no pPevipnds c¢plenial e conselidadas no  Brasil Império
spbreviveram até mesmo 4 mudenca de regime, projetando-se durante toda
a2 Frimeira Repdblica, Mesmo & nova composigéo politica, surgida =a
partir dos =anos 3@, superando o dominieo de certas oligarguias
regionais, n&o foi capaz de implementar um projetc social wmenos
excludente. 08 "muitos degraus de nossa hierargquia social durantes o
século XIX" dos quais nos F¥ala Carvalho (1?88) foram atualipados em
termos de acesso diferenciado & cidadaniat.

Como nic poderila deixar de se dar, as relagles raciais tém
ocupado uma parte - minoritaria - da reflexdo no campo das ci@ncias
gocinis no Brasil. Essa litevatura pode ser dividida em diversas Tases
ou periodos, de acordo com o enfoque dado & questio, com o arcabouco
tedrice ou o instrumental metodologico empregadof.

Excluindo das oportunidades socials mas integrando ao nivel
da representacio, a sociedade brasileira elsborou o "@mito da
democracia racial”, segundo o qual as relagles raciais no Brasii
seriam marcadas pela simetria entre os diferentes grupos. A clissica

obra de Gilbevto Freyre £ veferéncia obrigatdria neste tdpico.

4 escola de Sdo FPaulo - impartante conjunto de estudos

4. vyale a pena reaistrar a excelente observaclio de Carvalho quando
analisou a auest8o da cidadania no momento da transic8o operada com a
abnli¢§“7 "{. .. em txl snciedade-hierarquizada, & igualdade decretada
pela lei tinha escassa conseqiléncia. Havia hierarquins de wvidrias
naturezas € 25 PEESORS sabiam, om ou sem a lei, onde se deviam
colocar # onde deviam colocar os vutros (...) a passagem da condiglo
de @SCravo Para a condigfo de livre nio era um saltm Para a cidadanis.
Era apenas Pequenc passo numa longa egcala hierdrguica™ (CARVALHO,
José M. de. Folha de Saoc Pauleo, 13/785/88)

p. A tradic8e de estudos sobre relaciies raciais no Brasil & repassada,
de ponto de wvista antropoldsico, por Seuferth (1989) e do
sociologice, por Hasenbalg (1i992).




dessnvolvidos nos anos 3¢ ¢ 69, sob orienta¢fo de Roger Bastide e

depois de Florestan Fernandes - ap partir da hipdtese da "democracia
racizal"” para caracterizar a convivéncia entre ot grupos raciais na
sociedade brasileira esbarvou emn sistemdticas prdticas de preconceito
s discriminagfie. Ho entanto, influenciados pelo paradigma tedrico
adotado,. estes estudos, dos quais o mais emblemdtico talvez sejz o de
Fernandes (1i9464), interpretaram que o  pleno desenvolvimento
capitzlista, tenderia a eliminar os efeitos di heranga da escravidio
que tHo fortemente ainda se faziam sentir.

A revisfio das teses da escola paulista € 0 exame continuado
dos indicadores sociais levaram & atual compreensio da dimensio vracial
na sociedade brasileira, Malgrado todo o processo de industrializacdo
da spciedade brasileivra, a origem racial, compreendida como uma sdrie
de sinris que permitem chegar an preconcelto de marca por oposigio =o
preconceito de ovigem caracteristico das sociedades anglo-sax¥s,
cegundo tipologia de HNogueira (1983), opera como um principic
classiticatdrio estrutural na egcredade brasilelva.

Assid, a “dempcyacia raclal”™ passou a sofrer forte
cnntﬂsta¢ﬁﬂ, Em especial por parte dos grupos dedicados a luba contra
a5 desigualdades raciais, que regstrutuvaram—-se a partir dos anos 790.

Um tema sempre constante no debate é v da "ideologia do
branqueamenta". Como sabemos a "ideologia do brangqueamento”™ estd,
desde sua erigem, comprometides com teorias racistas hois
inguﬁtEﬁt&VEiE (SKIDMORE, 1974, Gap. £). Ela ¥fui, primeiramentes, uin
recurso Para aproximar o pais de padries estéticos e culturais
suropeus, veiculando 3 imagem de um pais predominatemente branco €.
em segundo lugar, como eskratégia para tovnar a3 populacgio, de fato.

pranca. Até prazos foram fixados paraz a finalizag¥o desse processo




comco lembrou, entre outros, Segferth (199i) que aprofundou a discussEo

sobre o envelvimente da sociedade bhrasileiva com o projeto de
embranguecimente gque se tornaria vidvel com o concurso de imigrantes
FUFOPEUS .

Faréq, 0O gTupo vacial que mais Cresce ne pals & o pardo. Ecsse
resultado, constatado em estudo sobre a miscigsenacHo racial, levou os
autores & negagfio de 4que esteja  “acontecendo um processc di
gembranquecimento  da  populacfo.” (HASENBALG et allsi, 1i98%. i95) .

G ponto central da questfo ¢ saber onde sge incluem os
mulatos. @& comparagio com os Estados Unidos foi recorrente nesse
particular. Degler (1974) identificou o mulato como a “safda de
emergéncia”, da sociedade brasileira pars resoluclo dos seus conflitos
racizis. Voltando ao temas, Skidmore (i992) apalisown as implicagBes do
multirracialismo wviyente npo Brasil e, apoiando-se nos achados da
pesquisa sobre desigualdades raciais, argumentou que a questZp raciatl
¢ um Iitem de crescente importdncia na agenda de discussio sobre
oportunidades sociais no Brasil (além disso, apantou a crescente
divgrﬁi¥icac5n da possibilidade de classitficagso racial nos Estados
Unidos?.

Subjaz nessg discuss&p a comparagio entre os niveis de
desempenho socio—gcondmico de pretos e pardos. Novamente, o problema €
a lugar do mulato na sociedade brasileiva.

0 imagindrio socinl, nfo sem alguma contaminag8o da jdeologia
do embranguecimento, tem recompensado os mesticos com z suposigfo de
maior ascensfo social sobre aqueles gue se situanm como pretos. No

entanto, @ pesquisa tem revelado, na majioria dos #studos, que &

distd@ncia entre os pretos e pardos, em termps do .niVE] socio-

L




econdmico, & muito menory do que agquela que separa estes dos brancos?
Fortantp, &as vantagens da miscigenagdc continuam sendo muito mais a
nivel simbdiico do que nas dimensBes quantificdveis da experiéncia

social.

i Todos #tses fatores, o que € afirmado ¢ o que & contestado, a
exist&ncia ou nio de legislac&c € o seu conteddo, etc., permitem que
falemos em indefinigBes, ou wmelhoy, em permanentes vredefinisdes no
ambite das nossas relagdes vraciais. Bignificativa expressfo dessas
muitas indefinigdes &€ a etevna polfmica, e confusido, a respeito das
categorias que designam a cor ou origem racial dos individuos.

Sabemos que nas relagdes cotidianas indmeros termos sHo
empregados devendo sua significagfo — se uma agressdo ou  tratamento
carinhoso, por eéxemplo - ser buscado no contexto imediato da ac8o em
que toi empregado. Ha, ainda, o0s significados regionalmente
compartilhados. TFudo leva =& cver que experimentamos sistemas de
claﬁﬁificaaﬁa paralelos que dizem respeito a5 relagbes formais ou
informais, situacles de confraternizagle ou de c0n¥litﬁ. For isso, por
exemplo, PAra uma Mesma pessoa a informa¢io sobve a cor em documentos
e Jormuldrios pode ser uma e a identificago entre amigos e
familiares, ouira. |

4 analise das relacOes raciais por interméddie dos termos

et R PR ————— ——

j. Esse tema tem Qeraqu um debate interessante. 4 aproximagh ntr

pretos € pardos foi afirmada por SBilva (1978} que trabalhou gﬂﬂ EadL:
de i?4@ pava 0 Rio de Janeiro e ligeivamente contestada por Lovell
.Fiiyﬂ?) gue usou dados de 1¥8@ para as dreas metropolitanas

prasllelras. Revisitando o tema, com dados de 1988 para o Rio de
gJaneiro, Bilva confirmou que "as taxas de retorno & educaclo entre
prancos € gubstanciaimente e sivnificativamente maiw elevada do que
entre pretos € pardos: 3,5% de aumento na venda para cada anp de

educAcAa, contra 2,8% e 2,3% pavs pretos € pardos, regpectivamente
(1998, P 19)
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classificatdrios utilizados, ainda gstd por ser feita., 0 que ja +oi
mapeado pela PESgUisa cientifica, especialmente de cunho
antropoldgiceo, indica a complexidade da guestio.

Maggie (i9B8%) refletindo sobre os eventos em torno do ano do
centendrio da abpli¢de, apontou importantes elementos. A valerizagio
da contribuig®o cultural do negro - a maneira do mito das trés ragas -
foi o caminho encontrado pela sociedade brasileira como forma de
evitar © debate sobre os aspectos conflituosos das relagdes raciais.

Nando uvum passo além do sue fora experimentado por  Pacheco
- (i9HE), gue demonstrou que diferentes categorias & classitficsacdes
raciais sio acionadas pelos individuos, Haggie sugeriu gque  as
categorias raciais vemetem a diferentes ordens de fendmenos gque
representam  a  pPresenca cultural ou as diferencas sociais,. Essas
conclugfes Fovam reiteradas pela autora em trabalhe mais recente
(veja-se HMaguie, 1992}, Além disso, hda a possibilidade da simplesg
realasﬁi?icatﬁn racial dos individues numa escala longitudinzl, como
demonstrou Wood {(i%%i).

Faor outyo lado, os levantamentos estatisticeos tém recorrido a
umz . série de termos que jd constituem um repertorio bastante wvariado
desde os Censos do periodo escravista até o dltimo censo de 1991

Em 1%76 a PNAD, através de pergunta aberta, investigou a
glaﬁaificaﬁﬁn racia]l dos bhrasileiros. Uma pulverizagioc de termos
jndicou & ocorréncia de mais de uma centena de categorias, Mo entanto,
algumas delas concentravam a preferéncia dos entrevigtados. E mais, em
cruzamento com & guest8o que apresentava pré-codificagio foi observada
notdvel convergéncia parz alguns termos. Egty experimente permitig
tegitimar a&s categorias adotadas nos levantamentos estatisticos, qual

geja, brancos, pretos, pardos e amarelos para orientais e descendentes

8
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{(cf. SILVA, 1981 e ARAUJOD, 1987).

Contudo, a acolhida aos termos oficizis, gue, diga—se de
passagem, t&m se revelado satisfatdrios pava mediv os niveis socio-
econdmicos dos  grupos raciais, ndo tem sido unfnime. Sobretudo o
movimento social tem criticado a definig8o oficial, preocupado que
estd com os efeitos de uma possivel aglutina¢8o politica de pretpns e
pardes. Contudo, temn-se mostrado incapaz de articular uma categoria
universal gque se sobyeponha @ oficial. Apessr disso, o termo "negro"
tem alecangado relativa repercussfo, n8o s0 para este movimente social,
comg no ambiente académico.

0D leitor, portanto, ndo deve estranhar & profusio de termos
raciznis empregados. Em geral, utilizo negvo para designar o conjunto
de pretos & pardos, emboira me refira a essas categorias distintamente
nas andlises dos dadpns.

A Fim de situar = eresente pesquisa, venho erfatizando o
fema das desigualdades. Ng entanto, esta tem sido dimensfo das nossas
relacBes raciais pOUCD enfocadal, Certamente entre os motives para
es55a ESCAGSER retd 5 auto~imagem que a sociedade bruasileira tem de i
mesma ho CaRPo das relacdes raciais e uma certa parcimdnia com que
dados Sac gerados - o quesifto cor andou desaparecido até mesmo dos
censos Demogrdficos.

Felizmente, ambas o0s obstdculos parecem estar seado

definitivamente removidos. 0 mito da democracia racisl & desautorizado

i 0 que tem expressio até quantitativa. Em outrso trabalhko {BARCELDS
eé s1ii, 1991) constatamos a pouca incidéncia dessa abordagen.
Elaggiricadas tematlcameﬂt&. Apenas 19.?; das obras rveferenciadas

respeito a "RelacOes Raciais e Desigualdudes”, um dos cineo

| Z e .
di dotados na pesauisa.

temas 2
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ante uma vealidade que segrega enovmes contingsnktes de pretos e pardos
nas piores condiclles sdcio~econdmicas. E, quante aos dados, relos
menos desde 1?74, @ varidvel cor voltou a constar dos levantamentos
estatisticos oficiais.

Itesigualdade diz respeito & diferen¢as de oportunidades g
realizagdo, quanto ) apropriacio dos bens & dispusitivos
institucionais disponiveis. Uma das dimensbes desse processo € =zquela
relacionada & etapa educacionzal do ciclo de vida. Ao fazer uma revisZo
da produgao socioldgica sabre relagdes racinie, Hasenbalg,

especiticamente sobre o tema raga e educagdn afirma que

*

"(...) & dvea de educzglo e vaga, estreitamente vinculada &
anterior, da estratificagio social, encontra-se na sua
infincia. 0s poucos dingndsticos guantitativos sobre Y
gituacdo educacional dos grupos de cor t&m a companhiz de
gutros  poucos estudos quzlitativos sobre racieso nos  livros
didaticos. D resto € terra incdgnita. As andlises baseadas em
dados agredados de censcos € PNADs t8m dade prioridade ao
trénsito das criancas no sistema elementar de ensing,
caracterizado pelo seu  afunilamento, engarvafamento &
produgdo do fracasso escolar, que afetam em maior medida as
criangas nlo-brancas"” (HASENBALG, i992.27).

Esta pesquisa aborda wuma das faces do tems raga € educagio.
Nessa pesquisa  parti da compreensfo de que o panovams educacional
prasileivo € marcado por baixeos niveis de escolaridade. For outro
lado, & desigualdade na apropviagHo pelos diferentes grupos sociais,
do realizacio educacional ¢ um dado inquestiondvel ., Desigumldades gque
s aumentam quando considerada a dimensf¥p racial; og diferenciais
yaciais de realizacio educacional sio igualmente inquegtiondveis.

Virios fatores certamente concorrem para esta situagSo.

Fatores do lado da oferta, como quantidade de vagas oferecidas pela

rede escolar ¢ qualidade do ensino ministrado, bem como fatores de

demanda, como ¢ ambiente sdcio-econdmico da clientels escolar (&

i@
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expectativa e a motivagBo que levam & procura pela educacio também
s80 elementos desse processo).

0 problema situa-se no dmbito da inteviessio
entre rvelacBes racisis € educa¢Ho; neste ponto se encontra uma das
faces da reprodugdo das desigualdades sociais. O padrfo difevenciado
de desempenho educacional pode estar ligado a processos em cursd RO
interior ¢a escola ou a fatores 4que refletem condig¢Bes maics amplas de
desigualdade social. Neste caso as condicdes familiares devem implicar
em determinado desempenho, nEo apenas ho sentido de que na f:aillia se
decide @ "sorte” dos educandos - encaminkhando-os ou nig a escola,
mantendo-os  oun 6l no sistema de ensino - mas, principalmente, no
sentido de que algumas varidveis que constituem as caracteristicas
sdcio-econdmicas da familia representam o pacégrousd” dos individuos e
influsnciam nas suas chances de SUCEES0 NAS SUCESSivas etapas
cducwcionals. Em outvas palavras, o background familiar indica a
origem social em que se deu a socimlizacdo do individuo e afeta seu
rendimento educacional.

Fretendo nesta pesquisa contribulr para o preenchimentoe de
wma lacuna na literatura socioldgica sobre desigunldades na realizacso
educacional dos  grupos raciais no Brasil. FPor este caminho estou
apontando para questles relativas =ao ambiente familiar e a0s
necanismos pelos gquais este ambiente wnfetaz a reprodugio das
desigualdades educacionais. Trata-se de estabelecer as chances dos
jndividuos dos diferentes grupos racimis em ¥freqilentarem & completarem
etapas da trajetdria educacional, atvavés das progressivas séries
concluidas.

Além, obviamente, da primeira etapa do processo educacional

ii
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que € o acesso, alguns pontos da trajetdria educacional sdo
especialmente traumdticos, sHo transicdes cruciais no afunilamento gque
produz a piramide educacional brasileira. Estes pontos sio: conclusio
da 12 sgérie, da 48 série (vale lembrar, antigo primiric) e da 88
série, fim do 12 grau.

€ razodvel supor gque familias melhor situadas socio-
economicamente propiciem mais e melhor educac8o &s suas criancas.
Sabendo que pretos e pardos est3o pior posicionados na estrutura
social € de se esperar um pior desempenho destes em termos
educacionais. S5em os efeitos de discrimina¢do racial, esse desempenho
significaria chances iguais de rendimento escolar para individuos de

diferentes grupos raciais, demais condigdes mantidas iguais.

Esta tese estad estruturada da seguinte forma: No primeiro
capitulo ha uma revisdo da literatura socioldgica sobre as
desigualdades nos niveis de realizacBo educacional, especialmente em
sua dimensdo racial. Destague é dado aos pontos que mais de perto se
referem ao enfoque sob o qual o problema € situado nesta pesquisa,
qual seja, 0 peso das varidveis de background familiar nas chances dos
individuos atingirem determinado ponto da trajetdria educacional .

0 contexto definido pelo comportamento frente 3As wvaridveis
que configuram o background familiar para a populacio enfocada na
pesquisa € descrito no capitulo 2. 0 desempenho educacional dos grupos
raciais, especialmente o fluxo escolar, bem como as wvaridveis que

indicam qualidade de ensino sHo também analisados neste capitulo.

ie



Todas essas analises utilizam os dadps da PHAD-8P.

Em seguida, o capitulo 3 arresenta os resuliadoes sobre acesso
e transicBes obtidos pelo emprego do wmodelo pars andlise da
estratificasfo educacional. Discute-se antes a natureza dos dados
analisados — ainda da PHAD-BE2 - e 3 metodologia empregada.

Os dados da FHAD-88 completam a descrig¢ic do auadro
educacional. Com estes resultados podemos desenhar o comportamento dos
grupos vaciais nz especial conjuntura que caracterizou a década de
i9ge. Este ¢ o0 conteddo do quarto capitula.

Segue—se um  sumarie dz sitwaciBo educscisnal analiszada aeo

longo do texto.
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Capitulo § - Igualdade social ¢ educacio

“¢{...) o debate sobre igualdade tem seguido poy séculos, mas

a egpecial carackteristica das sociedades modevnas & que nao

mais tomamos o pPressuposto da desigualdade come wma

circupstincia natural do ser bhumano., Nas condicbes da moderna
cidadania € a desigualdade ¢ ndo & igusldade que requer
justificagio moral. 0O principio da igualdade, desde as
revolugdes francesa e amevicang tem sido um dos princivios

centrais de todas as modernas formas de mudanca social e

movimentus seociais com vista & reorganizagfo das sociedades”

{TURHER, i¥84, p. 18)

Mo seu estude sobre as idéias e contvradigdes que envolvem a
questdo da igualdade., Turner mostrou que a desigualdade como problema,
tem sua ovigem quando a ordem social & ndo a ordem natural passou a
ger vista como fonte das desigualdades. Tomando as revolugBes frantesa
e americana como marceos desse processd, verifica—se que a ampliagdo
dos direiteos sociais e a crescente rnogEa de ridadania tem vepresentado
uma pressfo para expansHo das igualdades de oportunidades contra todas
as barreiras #tnicas, sexuais ou que utilizem quaisguer outros
critérios. Segundo Turner, s&o comumente definidos auatro tipos de
igualdade: igualdade ontoldgica entre 0s seres humanos; lsuanldade de
oportunidades para aguisi¢io de +fins desejaveis; isualdade de
condictes de vida; igualdade de resultado (cf. TURNER, 19B& p. 34).

Fara Turper a origem da sociologiz se confunde com a reflexio
sobre @ natuwreza das desigualdades sociais. Desde que Tocquewville
Jesenvolveu a cldesica andlise do conflito entre liberdades
jndividuais e igualitarismo social o tema tem sido revisitado
constantemente pelos socidlegos.

A igualdade ¢ fonte de permanente conflito nas relagles
cociais, uma vez que € vista come um valor ap mesmo tempo em que B8S

deaigualdadeg s80 um “fato enpivico de todas as sociedades humanas’.
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Turner assinala que o capitalismo, gque percebe esse problema como uma
tensS%c e n3o uma contradic8o, representa, em fung8o da luta entre
individualismo e oportunidade, por um lado, e igualdade de condigfes e
resultado por outro
“¢_ _.) a instabilidade das relagoes entre for¢as de mercado e
Estratificacﬁo*enquantn mecanismo primario de desigualdade e
democracia politica e cidadania como a principal expressio da
igualdade” (TURNER, 19864, p. 27).
Ainda segundo Turner a igualdade de oportunidades depende,
entre outros fatores, de um amplo acesso a institui¢des de ensino como

forma de facilitar a mobilidade social. No entanto, a conclus8o geral

dos estudos no campo da sociologia da educa¢cdo tem mostrado que a
escola tende a reproduzir as desigualdades.

Apenas & expansdo das oportunidades educacionais nfo €
cuficiente para garantir um quadro social mais equanime. Essa
defasagem € consegiiéncia da relativamente insignificante igualdade de
oportunidade frente a igualdade de condigBes (cf. TURNER, cap. 2).

0 debate atual sobre realiza¢fo educacional € as possiveis
dgﬁ]ﬂﬂﬂ]ﬂﬂﬂﬁﬁ fruto desse prEcesso situa-se em Wil hivel bastante
complexo, For um lado se constata a indispensdvel, e mesmo inevitdvel,
elevagdao dos niveis educacionais; por outro € patente que uma maior
Egcnlarizacﬁn pode conviver perfeitamente com niveis ainda maiores de
desigualdade quanto a sua distribuigdo.

Paralelamente 3 elevacio dos niveis educacionais e continua
reprﬂducgn das desigualdades, distanciamo-nos do ponto em que se
acreditava que o simples aumento do padrfo educacional automaticamente

alauantafia um quadro social caracterizado por maior igualdade. Foram

Frincfpiﬂs acalentados pelas doutrinas liberais, por um lado o©
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postulade de gque a escola atuaria como instrumento de alocagdo das
pessoas na estrutura social segundo exclusivamente suas capacidades
individuais. For outro, com efeito distributivo, seria proporcionado o
acesso a melhores colocagbes no mercado de trabalho, consegiiéncia de
uma maior gqualificacdo.

Karabel & Halsey (i977), em trabalho classico, resgatam as
diferentes escolas e tradigoes de pensamento que constituem o conjunto
da pesquisa educacional. Embora assinalem que a segmentagio dessas
abordagens tedricas ¢ inevitavelmente simplificadora de uma complexa
realidade social, elaboram uma classificagdao na qual se destacam as
teorias funcionalistas da educacdo, a teoria do capital humano, o
empilric1eme metodelogico e as teorias do canflito.

No mundo contemporéneo que emergiu no pos—guerra, o apelo de
ideologias igualitdrias intensificou a demanda popular por igualdade
de oportunidades educacionais. Karabel & Halsey argumentam que, nesse
contexto, "o debate sobre as desigualdades, a respeito de classes e
mais recentemente de vaga e sexo, tem ocupado o centro do conflito
politico neste século”. Este enfoque tem impulsionado a tradigc8o de
estudos empiricos que, usualmente quantitativos, avaliam o papel da
educagio na manutengido ou redugio das desigualdades, além da
inveﬁtigacﬁa gsobre as desigualdades educacionais propriamente ditas.
Nesta l1inha de estudos se insere a presente pesquisa.

Esta abordagem tem produzido marcantes obras como as Blau &
puncan (The American Occupational Structure) e o relatdrio Coleman
(Equality of Educational Opportunity). Blau & Duncan demonstraram que
4 familiar nSo tem efeito sobre o status ocupacional do

o backgrouf

individuo independentemente da realizac3o educacional .
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0 retatdric Coleman é exemplo de um trabalho de orientagio
politica que incorporou oOs achados das pesquisas inscritas ho campo do
empiricismo metodeldgico. Freocupado com o desempenho dos grupos
socialmente subordinados, a mais importante contribuicfo do relatdrio
Colem=an, Foi para Karabel & Halsey, fazer uma "crucial distin¢do
entre a relativamente passiva nocfo de igualdade de opeortunidade € =&
mais ativa de igusldade de resultados”, dai a perspectiva de que
“mulheres e AEIVOE deveriam obter sucesso £m nudmero correspondente  as
suas proporgBes aa populagie” (cf. KARABEL & HALSEY, 1977 .
Introduction).

N contexto bhrasileivo, educagdo como instrumento de
egiiidade social foi um argumento gque precisou ser expesta 2
complexidade das modernas relagbes sociais PRI& BET melkor
compreendida. & o que nos mostra “Educagfo e desenvolvimento no
grasil® (CUNHA, {7653, obra dos anos 70. Se na década de 7@ a ténics
foi o bindmio educacios/desenvelvimento, na década seguinte a ténica
dos estudos nesta femﬁtica pode ser captada em "EducagEo e
desigualdade no Brasil” (LEVIN et alii, £984), obra de um orupo de
pegquiﬁadnres ligados a programas de pos~graduagcio na Universidade de
atanford. Qe “desenvolvimento™ para “desisualdades” chegamos & etapa
nais Ccontempordnea refletida em “A produg3o do fracasso” (PATTO,

{PFL). [le +ato, a sersacio de "fracasso” € o que marca atualmente a

situacio da educacfio brasileira
persistem no cendrio brasileiro baixos indices de desempenho

educaciﬂnal e histdricas tawxas de repeténcia e evaflio. Some-se a tais

fatos, @& censacio de crise que se abateuw sobre # escola publica ROS

mnoDs gaé.
4 realizacHo educscional tem sido amplamente relacionada 2
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origem social dos individuos. De fato, o0 desempenho educacional parece
dependey nfc sé do rendimento académice do propric aluno, mas também
da estrutura familiar e da posigHo que o individuo ocupa nessa
estrutura. Neste sentido, algumas varidveis de background familiar -
notadamente ocupac8n do pai, escolaridade dos pais e renda famidiiar -
s mpontadas como fortes pireditores do desempenhg escolar.

Em pesquisg na rede pablica da cidade de 850 Paulo, Costa
¢{1984) apontou o peso das variaveis de Sackgrouad na realizaglo
educacional, ppis o8 "zlunps que t&m ambiente familiar mais
privilegiade tendem a sair~se melhor em testes de desempenho escolar

do gue aquelas criangas que possuem ambiente familiar mais modesto”

(COSTA, 1984, p. 87).

Ho entanto, esse assunto tem gerado :untrmvérﬁiasi. Brandio

et =mlii (i986), chamando & atengio para a necessidade de yvever
mecanismos que atuam neo interior do sistema de ensino, considerou que
as evidéncias validas para pnises desenvolvidos, maigs amplamente
documentadas, nio podem ser generalizadas pars  paises  em
desenvoivimento. Entre ot priwelivos, observa-se auito maior
padronizagdo dos servigos educacionalis, que Jjd atingiram, nesses

paiges altos desempenhos, o que conferiria maior pewo aec Sackground

familiav. HNos paises em desenvolvimento, a0 contrivio, dado o

relativamente apenor nivel sdcio-econdmico, seriam atribuidas maiores

puncan, que atribuin 0 dackground fFfamiliar parte da
na realizaglio educacional dos individuos, pondevou que na
norte-americana a “relacdo entre escolaridade ¢ background
& fluida o suficiente pavi que a escolaridade de uma crianca
nio @eda gstritamente determinada ou mesmo seviamente limitada pelss
circuntancias da familia na qual ela nasceu™ (IMJNCAMN, apud SILVA &

S0UZA i986, p. GU0).

4. Hesmo
varifncia
HOC iedade
familiay

ig




responsabilidades pelo desempenho educacional a propria escola.

Além da questio da origem social, hd também o problema de se
estabelecer se caracteristicas individuais, como Sexo @€ cor,
apresentam efeito para o Processo educacional. Trata-se de wverificar
niveis de discriminac¢io e diferenciacfo guanto &as oportunidades e
realizagio em uma sociedade. Este tdpico do debate tambem tem
provocado acirradas controvérsias, uma vez que apenas a estratificaglo
social poderia ser responsavel pelos diferenciais de género € raga
existentes.

Ogbu (i988) ¢ um autor que afirma radicalmente a relevancia
da estratificagio racial no processo de escolarizagido. No rastro da
discussfio incrementada pela repercussio da obra de Wilson (The
Ieclinig Significance of FRace: Black and Changing American
Institutions), Dgbu reconhece & estrutura de classe, proposta por este
autor, que distingue no segmento negro a classe media (middle class),
a classe trabalhadora (working class), a classe baixa (lower class) e
a underclass.

Ogbu considera que 0s jovens negros valorizam a escola ao
nivel do discurso ao mesmo tempo em que tomam atitudes que os afastam
do Ssucesso escolar. Em tal comportamento, o autor identifica wuma
feneds dos jovens negros que "vejeitam o conhecimento e propositos da
escola poOraue eles PIrecem compr eender 4Hue o Lipo de educacBo aue
eles estio recebendo ndo pode resolver seus problemas coletivos de

guhﬂrdinaciu" (OGBY, 1988, p. 170).

Além disso, @a principal preocupagdo do autor = e essa
argumentaaﬁﬂ soa familiar - € mostrar que
w¢ . .) & verdade que dentro da populacfio negra as criangas de

classe média se saem melhor do que as criangas com background
de classe trabalhadora, de classe baixa e da wunderclass. MHas

i9
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atendem as condi¢Bes mas cujas especificidades culturais e econbmicas

sHo acentuadas!.

Relacionando alouns dos indicadores educacionaie colkidos em
diferentes anos, embora sempre na década de B@, obtemos o quadro que

s sggue (os paises estio listados seoundo a ovdem cutabelecida P o

Faria, 199i, p. 27).

Entre esses 15 paises o Brasil apresenta, sem duvida, o
quadro educacional mais modesto. 0 indice de alfabetizaclo s0 estd
abaixoe dos 90X em & paises — 5 da América Latina e a Africa do Sul.
Fara o Brasil a taxa de alfabetizac8o € de 78,5%, o menor percentual
de alfabetizagio registrado no quadro.

A escolaridade média da populacfo de 25 anos ou mais é outro
indicador que nos coloca na dltima posigiao. 0Os 3,3 anos de

escolaridade no Brasil sdo acompanhados de perto pelo desempenho da
Africa do Sul - 3,7 anos.

0 PHNUD informa ainda, para a maioria dos paises, a taxa de
41fabetizac8o e a escolaridade média por género, indubitavelmente um
indicador universal de eqiiidade nas relacSes sociais. Neste particular

o Brasil apresenta resultados um pouco mais animadores., As mulheres

obt&m cerca de 946X da taxa de alfabetiza¢lo dos homens e 88X dos anos

de escolaridade.

4. FRessalte-se que as estimativas calculadas por Faria, como as que
tomam POT hase o FIB per capita ou a distribuig¢8o de renda, por
exemplo, indicam que 0O Brasil qesrruta de piores condigBes de
degenvulvimentq social do que seria de esperar dadeo o seu nivel de
iqueZa. Confima, assim, com outras palavras, o diagndstico do PNUD
apontou o Brasil como um caso de oportunidades perdidas para O

e .
i jvimento humano na decada de 80.
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Indicadorses educacionars gos palrsss seleocionadss
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! [41F. de adultost Escol. média [Educacho o-1Gasto em educ. |
[ | {1985} ! (i9E0) Ibrigatoria icomo ¥ do PIB |
i | Total i Total | (198E) f (1984) i
t IHomens~Hulbhergs lHomens-Hulheres| ! I
| | {
I { i [ | I
1Grécia | 90,3 ! 6,5 [ 9 ! 3,1 i
[ [ i 7,3 - 5,8 f i j
i i ! [ i {
|URES | 79,0 f 7,6 [ - ] - !
) | it 8,8 - 7,8 l i i
' o ? i ! "
Hunaria | 29,8 i 8,6 i - 1 _ 1
( t ! 8,8 - 8,4 f | i
i f i ! I ]
[Coreia i 24,7 ! 4,8 i é I 3.0 1
| I 98 — 91 | 7,2 - 5,8 ! [ I
1 ! J ) I !
IVenezuelal 85,7 l 5.3 | 1@ [ 4,4 |
i | 84 — 88 | 5.6 - 5,0 ! [ I
] | | } | I
laf.do Sulf 85,0 i 32,7 ] - [ 4,6 |
! f - - { 3,8 -3,6 i | |
[ t ! 1 | i
IMEXECO [ 84.7 f 4,9 H o [ c.8 i
' ! 88 - 8g i 4,4 - 3,6 ! f i
! i i i | |
|Iuguslév.i 2,9 H 4,0 | 8 t 3,6 |
| : i 7,8 - 50 | i !
| I ! 1 [ |
IChile { 92, e i 4,2 | 8 1 4,0 i
{ | | I
:Brasil t .. 78,5 ! 3,3 | 8 ! 3,4 |
sy 1. 80 ~ 77 1 3,5 - 3, | | |
; i ! ! 1 '
jargentinal 94,8 i 5,8 i 7 i 3,43 i
[ ) o5 - 94 i 6,9 - 6,0 | i |
' l 28,6 : 7,3 : l ;
dnta | s ; - [ 3,6 f
I | [ i ! [
(Colbmbiz | 84,7 f 5,8 i & I 2.8 i
| [ 86 — 84 P 5,3 - 5.1 ' { i
! [ 82,0 L 5.7 : & l :
i ’ 2 | e.e I
Pere- 1 g0 -7m | 6.4 ~ 4,8 | | !
! ' 96.9 L 64 : ! '
- i . : - | i
tRomen s R DN N | Eif____l
c-={e: PNUD, 993, Tabelas &, 5, 14, i5, 30 e 33. -
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A escolaridade média permite uma comparagc8o mais ampla uma
vez que dispomos dessa informac8o para todos os paises selecionados. O
diferencial entre os sexos no Brasil - BBX - estad abaixo do resultado
obtido por 7 paises. Os desempenhos extremos sdo os da Argentina gque
apresentou iIndices absolutamente idénticos para ambos o©0s sexos e
Coréia onde as mulheres conseguem 62% da média de escolaridade dos
homens .

A comparacio dos periodos fixados como de educagso
obrigatdria nos paises selecionados que dispdem da informa¢do, mostra
que o desempenho do Brasil ndo € devido & falta de definigles e
propdsitos legalmente firmados. O tempo de educa¢do compulsdria no
Brasil estd entre os mais elevados. HNote-se que os paises
industrializados estabelecem periodos que variam de 8 a 11 anos de
escolaridade (cf. PNUD, 199i. Tabela 33). For outro lado, paises menos
ambiciosos s8o0 mais eficientes em transformar metas em realizacHo
educacional de suas populagdes. Como € o caso da Argentina, Colémbia e
pruy QUE BRLED BETES §F WRRWEIEALIZ3r EHRE IFRBECYivas MELRS:

Ge néo falta legislagao, tambem ndo faltam recursos. 0 que se
gasta do PIB com educacBo no Brasil € mais do que ¢ gasto, por
exemp lo, na Colémbia, Feru & HMéxico & o mesmo que na Argentina, para
continuarmos no contexto latino-americano., Esse dado aponta com
veeméncia para a questdo da eficiéncia do sistema educacional que no
prasil, como sabemos, consome recursos que nem sempre se  transformam
em vagas, € no qual a fregiiéncia a escola pouco se traduz em alunos
concluintes.

Hesmo considerando que as despesas educacionais no Brasil ngo
consomem quantias muito elevadas Silva (1992) chama a aten¢io para ©

grave problema de que as "prioridades educacionais brasileiras s80
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perversamente enviesadas"”, porque
“¢...) a educacio superior - e no contexto brasileiro isso
implica dizer educag@o para as classes meédias - leva uma

fatia desproporcional da despesa publica (25X da despesa

total e cerca de 75% do orgamento do HMinistério da Educac8o)
E cusla po) estudanter dezoito vezcs & fue ¢ danto com agusles

que catio no primeivo ou ﬁr:"gundn grau“. fg_I“_UfL {EGQ. p.

ie7).

Uma das caracteristicas que mais impressionam no guadro
educacional brasileiro € que o amplo acesso e o elevado numero de anos
de permanéncia no sistema escolar vrevertam em baixos indices
educacionais. Neste sentido podemos falar numa alta escolarizacio e

baixa escolaridade produzidas pelo sistema educacional.

{2 - ... e desigualdades raciais.

4 distribui¢fo desigual dos produtos sociais como educag¢So
pode levar em conta diferentes fatores., Ao analisar o panorama
educacional na América Latina 6. Rama (1989) dedicou especial atengao
4 clivagens de cor na distribui¢8o das oportunidades educacionais
verificadas no Brasil. 0 autor parte da contextualizag8o da educagdo,
relacionando-a as profundas transformagbes estruturais em curso na
américa Latina. Neste processo de desenvolvimento e modernizac8o nio
tem faltado formas de discriminac8o e segregachio sdcio-cultural, que
variando em cada situag8o nacional ora recorrem & cor ou origem

étnica, ora estabelecem barreiras entre formas culturais urbanas €

yurais, ora operam com base na diferenca de organizagio familiar.
Essas segmentacbes da estrutura social afetam fortemente o pobre
quadro educacional latino-americano - poucos paises consegauem
agsegurar escolaridade minima de seis anos, nota o autor - como € O

c4

b
.

.




caso dos diferenciais vaciais no Brasil.

antes de nos determos no tema propriamente das desigunldades
educacionaxis existentes enfre os grupos raciais, mencionaremos, at
pesquisas que abordam a questfo racial ne ambiente escolar, em
dimensties romo racismo no livre didatico e prdticas discriminatorias
no processo pedagdgico. O enfoque majoritidvio de temas circunscritos
ao universo da sala de aula, vrefelete o contexto tedrico predominante

na produgfo sobre educacfo e vaga no Brasil.

0 debate sobre a questdo educacional Foi fortemente
influenrciado pela teoria do capital linguistico € cultural. A
repercussio deste pensamento Foi interessantemente wvaliada em

"Educagio e desigualdade social” (ROSENBERE, i?98i. A autora wmostra
comg a4 acolhida a tgoria, especialmente atraveds da obra de Bourdiesu &
Fasseron ($975), foi marcante no apoio dqueles que buscavam relacionar
a dindmica da escola aquela mais geral de funcionamente da socigdade.
No entanto, & avaliagfo de que "os autores n¥o devam a devida @&nfase
pa forga revoluciondria contida na contradi¢o bdsica da escola”

(ROSENBERG, 1i98i, p. 14), mostrou-se como uma critica bastante

generalizada. D que levou a investigagio para denéro da escola i

De maneira geral a sensacfo entre sducadores ¢ pedagoons foi
de 4Que a articulacio entre funcionamento da escola e reproducio dws

desigualdades nSo da ronta de toedas ag nuances do PIrGEESS0

et A huH Y [ — ——— — i —
o —

4. D0 trabalho de Dutrs (1990} € outra obra onde podemos encontrar as
prjncipaiﬁ linhas gue orientaram o debate educacional no Brasil. Chama
a atengio, enfaticamente, para uw problema crucial na educacho
prasileiva: a ipstabilidade das politicas educacionais de cardter
eminentemente pedagogico. Folitica educacional de cardter pedagdgico
perde @ redundincia quando lembyamos da ampla wmanipulagfc politics
dos proietos educacionais, os quais nem sempre privilegiam conteudos.
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pedagdgico. E mais, € possivel intevvir sobre o5 aeios que wviabilizam
a escola atuar como mecanismo de seletividade. Para tanto € necessdrio
identifica-los € sugerir slternativas. Tal perspectiva influenciou
decisivamente @ pesguisa yoltada para as relagdes raciais na
educracio. De +Fate, a pesquisa neste campo, mais sob a atenglo de
eduradores e pedagogos do que dos socidleogos, privilesiou a andlise de
fatores intra-escelares.

Entre os verursos diddticos wais importantes esta o livro
diddatico. Suag mensagens sohre papéis sociais e esteredtipos +Foi
objeto principalmente das pesquisas de Negrdo (i987), Pinto (i9¥8B7) ¢
cilva (i9BB). Figueira (i%99¢) demonstrou = eristéncia do preconceito
rarial na escola através dos esteredtipos negatives associados aos
negros nio sd no material diddtico, como também nas reprvesentactes dos
professores € alunos.

A formacio de expectativas por parte do professor tem sido
apontada como relevante elemegntn definidor do desempenho escolar. Tal
dimensfo atuaria através do proprio processe de interagdo professov—
alung ©ou por intermeédio de praticas disciplinares & procedimentos
pedagiglLCcos. Estes ltimos foram objeto das pesquisas de Boangalwves
(19853 e Leite (i¥B7); jd a interacdo professor-alune foi investigada
por Leife (i975%) e Alves et alii {(§989}). Fontoura (i787) investigou s
efeitos da auséncia de uma denominada “cultura afro-bragileiva” do
curriculo escoelar.

Na literatura imnternacional had indicacdes de que as situagdes
na sala de aula nao estio apenas reproduzinde conhecimentos, was
t apbéw permifindo comportamento com base em estevedtipos & gerando
econceito e discriminagHo. Alves et alli (i98%) resgats da

Py
literatura estrangeira as hipdteses de que a5 expectativas dos

&b
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professores abtuam podercsamente no sentido de determinar o desempenho
dos alunes. Us alenos negvros estariam, assim, gendo vitimes em alguma
medida do amplo repertdrio de estereotipos negativos associadus & este
seamento da  populagio. No entanto, na pesquisa destinada a testar
gt as hipoteses no contexto brasileiva, Alves et all:l (198%)
abservaram o compovtamgnto de professores e alunos na sala de aula €
conclulram nido egtar epgvande onenhumz  forma  de discriminugio.
Ceytamente PESQUISAS COMO @SSRS PIeclsam serv desenvalvidas em  outvos
contextos para gque s¢ possa chegar a tonclusgdes definitivas.

No entante, apontando en divegio oposta is conclusles desta
peEtquUlSs hi o trabalho de Dias (i97%) que comprhva o Jdesempenho
altamente homouaéngo do conjunto de estudantcs em uma mesma escola.

Preocupada com & manervya pela qual se reprodizem  as
desigualdades educscicnais € procurando testar a teoria do carital
tingiiistice £ cualtaral, Dias (i979} fol a campo, numa pesquisa  com
escolas da rede publica na cidade do Rio de. Janeivo. Constatou, ent dn,
que as =scolas absorvem seletivamente a clientels, homogenelzando-a
saci1o-economicamente. A expectativa formada com base na origem social
dos alunos determina um prdric Jde desempenht da  egscola, aerando
resultados escolsres  ainda  mals homogéneos. Nai a conclusiio mais
importante, de gue & atunos de um grupo que  frequentam  escola
dgeatinada a0 outro ndo mpresentam rendimento diferenciado.

Fmbors o5 dados sobre desempenho educacional nao estejam

dggagregadﬂﬁ por coir, este nfio gra o princieal tema da pesquisa, a
autora constata  gue mais do que serlia df se espevar, dada a ovigem
qécimﬂgﬁﬂﬂamiﬁa; negros fregientam escolas de bpaixe padrio de

rendimento.
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Além disso, convém lembrar gue hd - ou pelo menos ja houve -
a2 pratica de encaminhar criangas para turmas de diferentes niveis
conforme estas sejam classificadas. Classificacdo esta que ‘tem como
base inicial apenas a capacidade da professora em identificar criangas
wcom problemas”, como demdstrou Schneider (1974). Também Fatto (1990)
aponta para os mais diferentes esterectipos que rondam as
representactes do corpo docente de escolas da periferia de S3o Paulo a
respeito das comunidades de onde sai a clientela das escolas. #Ainda
n&o sabemos como esses fatores afetam os alunos negros.

A maior parte da pesquisa sobre relagBes raciais € educag¢io
na realidade brasileira, g representada por estudos que se preocupam
em identificar elementos discriminatdrios existentes em diversos
momentos do processo de eﬁcnlarizacﬁui. Fodemos dizer que, nestes
trabalhos as desigualdades educacionails, que pPermanecem Como pano de
fundo, foram mais "sentidas” do que "mensuradas”.

Apds mencionar este conjunto de estudos, passemos ao tema das
desigualdades raciais na educagio.

Os estudos sobre desigualdades na sociedade brasileira,
jdentificaram o peso da varidvel raga no processo de estratificacHo
social. Mencionaram as desigualdades educacionais, embora tenham se
voltado sobretudo para a observacio dos retornos desiguais para os

diferentes @grupos rariais do investimento em educa¢lo - com igual

nivel de escolaridade pretos e pardos obtém menores rendimentos no

e i i

Um panorama dos estudos sobre a quest8o racial no  &mbito

:&ucacional pode ser obtido, ainda, através de "Raga negra e educagfo”
(1987) € w"Educacio e discriminacio dos negros” (i988). FProdutos de

encontros que reuniram pesquisadores e ativistas, realizados
5 pectivamﬂﬁtﬂ em dezembro de 1986 na Fundag8o Carlos Chagas €
‘E:ubro de 1987 no Instituto de Recursos Humanos Jofo Pinheiro, estas
EEhliEacﬁEE revelam o pertil dos estudos sobre a temdtica.
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mevrcado de trabalhe. Em “Hisciriminacio ¢ desioualdades rvacilals no

Rrasi11" (HASENEBALG, 1979) o autor afirmou

"¢ )y gue cerca de um terco das desigualdades Tracials no
nivel bdsico da alfabetizacdo sHo devidas & segregagdo
ecologica dos  grupos raciais L[pardos concentrados no
Noyrdest e, regiéo menos desenvolwvidald. Assaim, os vrestantes

diza tergons padem ser atribuidos aos efeitos acumu]adna da
discriminagao racial” (HASENBALG, 197%, p. 1BJ).

Em “Cor € processo de realizagfo sdcio-econdmica” (SILVA,

1981 ) o autor procurou caracterizar o que chamouw de "heranga da cor™.

Em velacio ao estdgio educacional do ciclo de wida, & "hevanga da cor”
se manifesta num indice em 4que mMals de

“(. ..y 40% da diferenga total na realizagao educacional

entre os dois grupos [brancos e n8o-brancos, que agrupa

pretos e pardosl, representa o tratamento desigual que o8

nSo—brancos recebem ao longo do processo educacional e se

adiciona & deswvantagem compebitiva que 0% individuos de cor

sofrem em relagio aos brancos devido a um posicionamento

inferior na estrutura social no limiar de seu ciclo de wida

sdci1o-economico. Caracteriza-se pols Ccomo muito substancial a3

diecriminacio racial no processo de gscolarizacao” (SILVA,
1981, p. 497).

(1 tema raga e educagio voltou a ser tratado em “Diagnostico
sobre a situacio educacional de negros (pretos e pardos) no estado de
650 Paulo (ROSEMBERG et alii, i984). Além de rever a literatura a
respelto do mecanismo de discriminacio no processo pedagdgico, NO
capitulo dedicado & andalise sobre desempenho educacional dos grupos
racials, 435 autoras constatam as desvantagens experimentadas POV
oretos € pardos no estado de S5Ho Faulo com relaglo a idade de ingresso

no sistema escolar, aoc ritmo com gque se cumpre a trajetdria escolar €
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% evasho escolar.

Seguindo este caminho, o diagndstico educacional foi
atualizado g#m "Raga € oportunidades educacionais” (HASENBLAG & SILVA,
1998, quando foram examinzdos o0s indices sobre acesso, airase
eecolar € evasio, para todo o Brasil. DOs autores constataram gue mais
do que brancos, pretos e pardos ingressam mais tardiamente na escola e
tém maior atraso, em termos da adequagfo idade-série. @Guanto a evasio,
as trés garupos ndo spresentam diferencas, devendo, no entanto, na
interpretacio desse dado ser levado em conta os efeitos do ingregsu
mais tardio € da retencio em algumas series acarretando para pretos e
pardos menor escolaridade. Alem disso, utilizaram um modelo que
permite identificar os ritmos de progressio dentro do sistema escolar
para cada grupo racial. Vdriss conclusbes enriquecem, entfo, o quadro

tracado pelas kabulagles anteriores, cujo resumo obtemos na afirmagao

de Aaule
“¢...) &m todas as trancigbes existe uma clara diferenga
entre individups no grupo branco e agqueles nos gutros grupos
de Cor. Brantos apresentam ritmos de transigio
significativamente wmais rdpidos do gue os demai$ grupos de
cor” {HABENBALG & SILVA, i99e, p. 88).
bma outra medida das desigumidaden educacionais podg SEv
tomada nao tanto em termos dos indices de escolarizagio, mas

ohservando o comportamento em relagio a varidveis que denotam
qualidadE de ensino. Sobre tzl dimensio, relacionadas aons grupos

raciais, tambeém temos poucos estudos.

o P e e e B
e et e
—

i.¢ problema da universalizagio do acesso ao ensino elementar estd
"praticamﬂnte ﬁugerada no Brasil, como demonstram Fletcher & Ribeivo
(19877 . . quant}dade suficiente de vagas contrap@e-se, entretanto, ©
desastroso funcionamento do sistema sscolar que oferece ao aluno uaa
Cgrajetoria escolar acidentada & curta, efeitos da repeténcia e evasfo.
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Esprazia-se, atéd mesmo além do ambiente =cadémico, o
consensn de que o ensino eficiente estd diretamente relacionado a0
turno em que € ministrado, ao numero de horeas diarias de aula e ao
tipo de rede - com vantagens pava o turno diurnd, uma maior carga
hordria e, em fun¢io da aguda crise do ensinog piblico, freqiiéncia a
escola particular. Em velacfio & tais varidveis Rosemberg (199@)
encontrou significativas diferencas entre os grupos raciais, no estado
de S5%o Paulo. A autera ndo deixa dividas euanto a convicelo do
tratamento discriminatdovie eferecido pela escola. Ao observar a wmaior
presenca de negros em cursos noturnos da rede privada comenta que isto
e deve a um ingresso mais facilitado, neste tipo de rede, 208 cCursos

supletivos, dados que

“"(_...Y enfstizam, uma vez mais, 3 perversidade do sistema
de ensing, que, mesmo através das solugdes
atternativas criadas para suprir deficiféneias, ou AG

necessidades especificas da elientela (o turno noturno e
g curso supletivo), desenvolve mecaniswmos que diferenciam e
dificultam a educacio da populagiio negra"” (ROSEMBERG, L1999,
p. 99-1¢@) .

Mais adiante, em relagido & freqiiéncia a cuyrsos com diferentes
cargas hordyias Rosemberg afirma que

(.. a porulaglo pobre freqiienta escola pobre, 08 nearos
pobres freqiientam escola ainda mais pobre (...) 38 impressio
que se tem € que toda ver gue o sistema de ensino propicia
uma diferenciagio de qualidade, nas piores  solugdes
encontramos uma maior Fropor¢io de alunos negros™

{ROSEMBERG, 1i%Y%9, p. 18i-3).

Gualifica ainda wais a conclusfio de um ensino mais
débil oferecido aos pobres € negros os resultados a que chegaram
gilva & Souza (i?92). Examinando as taxas de aprovagio, repeténeia €
evasio € a8 varidveis indicadoras da qualidade do ensino em escolss da

rede publica € privada, o& autores alertam para o fato d& que

(...) estolas particulares obtiveram uma média de ndmevo de
horas de aula algo maior ¢ coeficiente de variagio muito wmais
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alto. Em termos de outras variaveilis qualitativas, utilizacdo
de livro didatico e fregqiéncia de dever de casa, elas tambem
gstBo0 muito melkhor do gque escolas ptublicas. Mo geral, escolas
particulares ajustam sSeus SEVV1IEOSs a demanda de sua
clientela, como pode ser visto atraves da relagido entre
variaveis gqualitativas e educacao do chefe da familia ou

mensalidade” (SILVA & S0UZa, 1992, p. 23).

Fortanto, ao contrario de significar um ensino excelente,
em qualquer civcunstancia, a escola privada adapta-se As condigdes da
clientela, por vezes ministrando um ensino de pior gqualidade, O que se
expressa pelo alto coeficiente de variagao do total de horas do
periodo letivo. Guer dizer, na escoala privada podemos encontrar
Lurras menores do aue na media dag escolas piiblicas. Logo, surge cComo
pastante razodwvel a conclusdo de que mesmo Auands as HiﬂHﬂPm A hEHﬂT.
ne nEgrns Lém acesso a uma escola privada de qualidade duvidosa.

Mai1s recentemente as desigualdades raclals a nivel da pré-
escola foram tratadas em "Raga € educagao inicial” (RUSEWEBERG,

49913, unico estudo sobre este topico até o momento.

A expansio e aprimoramento da pré-escola tém sido vistos por

alguns e pesquisadores e autoridades educacionals - como 0
investimento mals adequado para se obter a melhoria do fluxo no 19
grau, embora esta nfo seja sua dnica atribuicio. As finalidades da

educacio na Primeiva inféncia est8o espalhadas num espectro que SE
estende de fungbes assistencialistas (ligadas a crescente participacdo

da mulher no mercado de trabalho) a objetivos mais propriamente

pedagogi1cos (preparagao para a alfabetizacio), como demonstra

fzevedo {1985)1_

[
e
p—

duas observagdes: no Brasil a pre=escola ¢ conhecida como

erhe naternal ou Jardim de infdncia, de acordo com a idade da
cred .; que assiste; apenas em 1975 surgiu na esfera do MEC um org#o
Erlanﬁcuidar da preé—escola, trata—-se da Coordenagio de Educagio
yviar (ef. AZEVEDQ, 19850 .

y ApPENAS

para
F‘I'E‘?""Eﬁ‘{:c
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Neste estudo, a autora analisa o impacto da educag8o pre-

escolar no sistema educacional, atvraves da redug8o das CThances de
vepeténeia, tomando como universo de andlise o desempenhe nas trés
primeiras séries do primeive grau. Paralelamente ao crescimento da
pré—-escola a0 longo dos anos no Brasil, Azevedo com dados de survey
realizado em sscolas de Fortaleza e S530 Luis, constata que a
freqiifncia aumenta 2 medida em que se eleva o nivel sdcio-econdmico
das familias. Todavia, a principal conclusio - a varidvel cor ndo foi
considerada - & de gue a freauéncia & pré-escola, ainda que controlado
o nivel sdcio-econbmico, significa menos repeténcis no primeiroc grau.

Assim, a pré-escola estariz efetivamente contribuindo para
wm melthor funcionamento do sistema educacional. HNo entanto, esta
conclusfo seria mais inquestiondvel se ficasse estabelecida a relacdo
entre idade, frequéncia £ gualidade da pré-escola. Foi o procedimento
adotado pov Rosembera (i99i). Recorrende a conjunto de dados agregades
a autora relacionou estas trés dimensées a +im de avaliar o0s
resultados, Fpara os grupos raciais, da educag8oc inicial, aesim
definida como desempenho de criancas de @ a % anos na pré-escola €
trés primeiras séries do primeivo grau .

& autora constata que em maior proporgdo do 9que brancas,
cri&ngas pretas e pardas de 7 a ¥ anos ainda estdo na pré-—escola,
sgpecialmente no Nordeste. Este desempenho certamente estd relacienado
- natureza da pré-escola frequenkada, muitas vezes sem 08 recursos

a

humanos € pedagdgicos adequados. Assim, g¢staria opevando um efeito

re0 dos programas pré-escolares de baixo custo nos quais

perve
w¢ ..) usam-se espagus improvisados, empregam~se pesSOASE
despreparadas para Justificar baixos saldrios, sonega-se
material pedagdgico (...) Cria-se, assim, desde a creche, uma

trajetdria educacional dualista onde criangas negras iniciaw
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ums  hretoria de experifncias educacionais frustrantes e de
segunda mEo” (ROSEMEERG, 1991 Rcrei

45 degirgualdades educacionals VEM sendo largamente
relacionadas na literatura internacional ao bhackground familiar. Este
caminhe f&oc tem encontrado multos seguidores entre os socidicoos
brasileivos. HMeswmo O cetudos sobre desiguzldades educwcionais T80
+&m mbovdado de maneilva sspecial os slementos definidores da situagic
socio—econfmica da familia como detevminantes do Ewito sducscional do
pnidividuo.

Ite fatp, nfp existe um amplo estudn pryreocupads com A
relacio entre familia e rendimente escolar dos diferentes grupos de
cor no  Brasil. fosembery {1991} atribui e#ss3 lacuna ao fato d=ns
pESQUISHS EN ggral S oCcuparem Com a renlizacio #m niveis educacionais
mals elevados oo que o da pré—escola, onde o peso da proocura e
permanéncia na escola estaria mais ligado a circunstancias individuais
do que a decisbes tomadas pelus responsdveis na familia.

0 trabalho gque mais se detém nesta questdo g "Famflia, cor
o acessv & escola no Brasil” (SILVA & HASENBALG, 1¥?2). O autores
estimaram antravés de um modelo logistico, que tvelacions  variiveils
representativas  da sstiufura € do ambiente Familiar, as diferengas
raciais nas Chances de mcesso & escola das criangas de 7 a i4 ancs.
Gs  wRELAvelLs 1nciuidas no modele foram: idade da crianga, renda
pamil1ar, regies, situagio do domicilio, cor da crianga, chefia
peminina, 8R0S de estudo do chefe ¢ numero de membros na familia. Os

autores cheaaram @ indices <9ue apontaram para a3 difergngas no

amhlﬂntﬁ ¢ estrutura fam:liar entre os grupos de cov, cowmo e parte

regpﬂngéVEIE pelo resultado no que se refere ao acesso & escola  das

crigangas brancas ¢ nio brangas. Ho entanto, “{...) o fato que =inda
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ficamos com um coeficiente relativamente elevado € sianjificativao para
a wvaridawvel cor implica na permanéncia de um residuo ndo explicado
substapcial® (SILVa & HASENBALG, 1992: $4i.

Embora as desigualdades educacionais estejam
_ﬁigni¥icativamente cestabelecidas ainda hd um vasto campo a ser coherto
pela pesquisa cientifica. S50 poucos os titulos existentes. # obvio
que eiBtamos muifo aquem do ponto razcdvel de conhecimento sobre os
detalhes das desigualdades raciais e sua reprodugfco, dada A
comp lexidade ¢ multielicidade dos <contrastes existentes. Haiov
conhecimento sobre as condigiies de vida des grupos raciais no BErasil
ce justifica ndo apenas em funcio do expressivo contingente de negros
na nossa populaglo, mas principalmente em fungiip da importdncia da
quest 3o racial em qualquer sociedade multirvacial na mred o

contemporineo.
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Capitulo 2 — Perfil sdcio—econbmico e desempenho escolar

dos grupos raciais.

0 perisndo gue se estende dos 7 aos 24 anos pode ser  wvisto
como a3 ektapa inicial do ciclo de vida durante a qual a&s pessoas  se
dedicam & educagfo, pveparando o ingresso no mercado de tvabalho. Apds
essa idade cai consideravelmenie a escolarizacido. Pois bem, &
interessante conhecermoy alguns aspectos demogréficos, sOCcio—
econbmicos e de desempenho educacional dessa populagio.

Neste capitulo analisaremos garacteristicas sdcio-econdmicas
e edusacionais doe grupos raciais, para os individuns entre 7 e P24
anos. 0O desempenho educacional orz se refere as pessoas nessa  Faixa
etaria, ora ao conjunto dos estudantes. As tabulagles contemplam as
neemas dimensdes da rvealidade social capturadas pelas variadveis
incluidas no modelo que estime as chances de cada individuo de
compietar as transicdes escolares.

Algumas wvaridveis tém sido identificadas como os msis fortes
preditores de desempenho escolar. Relagdes bivariadss dessas variaveis
permitem desenhar o perfil dos gvrupos raciais, tragando o pano de
fundp para a andlise dos resultados obtidos com a aplicagHo do modelo.
0 comportamento em relac3o a cada item que complie esse perfil nos
permite antecipar os fatores favoridavels oy n3o, sssociados & 2 posigho -
de cada segmento racial da populacfo.

Consecutivamente & caracterizag8o do ambiente famitiav,

através de indicadores do nivel sdcio-econdmice, ser8o enfocados
alguns indicadores d& desempenho escolar da populagfio, segundo os
grupﬂ.g‘, |"a¢:ia:i.5,

Permitir o acesso dos individuos e  praporcionar-lhes
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progressio em termos de séries concluidas €, obviamente, o ebjetivo do
sistema de ensinp. No #ntanto, como deixa antever o8 nossos baixos
niveis educacionals, significativa distincia existe entre as metas e
os resultados. A vepeténcia ¢ a evasio suwrgem no diagnostico de
pesdauisadores, de gutoridades e de profissienzis envolvidos no
processo educaciona]l como causas do baixo padrio escolar.

1 exame das taxas de repgténcia, aprovaglo e evasio €,
portanto, indispensavel meic de detevminar os pontos cyviticos de
funcionamento do sistema escolar. A andlise do fluwxe escolar €
relevante oportunidade para se avaliar o desempenho educacionzl dos
grupos raciais, nfo tendo até o momento tido a atencSo que »  questdo
MEYECE .

Aacssim, as se¢bes deste capitulo proporcionardc elementos que
contribuirfo para andlise dos resultados obtidos no modelo, além de
Mensuranr para oO% grupos raclals impoertantes efeiteos do fmated

funcionamento do sistema de ensing,

s | - Aspectos sdcio-econdmicos e demoaraficos.

Parte das diferencas de realiza¢do educacional entre os
grupos raciais pode ser expliicads pelos diferenciais gue esses girupos
registram em termos de localizaclo geografica e distribuicio aoc longo
da escala social. Nio podemos esquecey que  as regides brasileiras

resentam niveis de desenvolvimento bastante diferenciados, bem como

ap
das profundas desigualdades na distyribui¢lo da viqueza entre nds.

Com efeika, o8 @rupgs raciais apresentam diferencas
sxpiresglivas €em diversos aspecltos da vrealidade social. Comecemos com a

diﬁtrihuicﬁo dos grupos raciais pelas regides do pais, £ a situagdo
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descrita pelos dados da tabela 2.4.

Tabela 2.1

A dim s ——— —— v  H H o ek B B H R e e T e T e ——— ——— — T . —— . 7 sl whler b o o . P 4 ]

I “Arezl ! | | I I | I )
ICor ~ | WD | HE IMG/FES | RJ [ SFP 1 SUL I CO |IBRASILI
[ S | o l | | i
! i ! i | | | I | I
fBranca [ i;j. [ 1&4? I i#rﬁ | ?Jé | E?JH | E‘q’li ' 51? | i@@,ﬁl
I i I | | i 1 I | {
|IFreta | 1,5 1 3&,7 1 17,2 ) 15, & | 15,7 1 8,2 1 4,9 | 19,8
{ I ! l i | { I i |
IParda | S,5 1 55,1 t i2,8 ! &,7 1 92,861 &,2 1 8,9 1 1i00,8]
[ I | i i | { | ! I
lAdmarela! @,7 1 @, | 2,41 1,7 | 75,61 14,8 1 2,2 1 16,5
| | | | | | e |
Fonte: FPHAD-82
Como sabemos, os estados das regifes Bul e Sudeste,

especificamente o Riov de Janeivo, S3o Faulo s3o as areas relativamente
mais ritas do pais. E as da melhor desempenho educacional. HNesses
cinco estados mais dinfmicos os ancos est8p presentes em &f,5%, os
pretos em 39,4¥%, os pardos em 22,5% ¢ os amarelos, predominantemente
concentrados em 530 Faulo, em 94,i%.

Silva (19?2) analisou a distribuiglo espacial dos grupos de
cor ¢om dados da FWAD-88B. Em linhas gerais, confirmou o perfil
registrade em 1982 para a populacio de 7 8 24 anos.

For outro lado, o grupo pardo aparece como fortemente

presente no Nordeste, com metade do seu contingente nessa regifio. Os
brancos, POF sua vez, estSo concentrados em S3o Paulo @ no Sul. E os
amarelios, COMO JA foi assinalado, maci¢amente em 5350 Paulg.

& tabela 2.2 indica a situacBo do domicilio dos sarupos de

e Retletindo a crescente urbaniza¢fo do pafs, todos o5 grupos

aciais estHo mais presentes nas dreas urbanas.
r
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Tabela 2.2

Situagdo do domicilio da populagio de 7 a 24 anos por cor.
ERASTIL. 1982.

| N Corli ! i i I
lsreat lBrancaifFretaflFardalamareiz)
. __ “ fo | | U |
! ; i i I !
ilrbana | 72,6 | &£9,11 &2.31 87,3 |
[ | I i ! f
IRural P 27,4 | 3@,91 37,71 12,7 |

i

i} grupo que mais esta pa &rea rural & o dos pardos, o que
corrobora o dado antevior, quanto & meior presencs  desse  grupo  na
regi1fo WNovdeste, regirio esta com alto nivel de ruralizacfon. No outro
extremo, 0 vepc mMais urbanizado ¢ ¢ dos amarelos, o0 gue também
confirma sUa MAaLDC- presencs em 8o Faulo.

Uma caracterizacio sumiria ds distribuilicfo espacial dos
grupss  raclals ne Brasil, aponta para o8 seguinte trages: os  pardos
esFio no Wordeste rural; os amarelos estdo nas dveas urbanas de SiHo
Paulo; os brancos predominam ho S5u? e Sadeste. Esta constatagdo nio &
irrelevante para o desempenho gdugacional dos grupos de cor. Sabemos
aque =S argss urbanzs e 38 reg9ioes Sul £ Budeste apresentam melkores
niveis educacionals. Fortanto, a distribuicdo espacial certamente tem
algum gfeito sgbre o desempenho diés GFUPOS VRCIALE .

Nessie sentidn, € de s£ esperar um pioy desempenho dos grupos
jocalizados fora das greas que oferecem melhores oportunidades
£ o seu reverso, bons indices educacionais dos grupos

Eﬂucaciﬂﬁaiﬁa

que oG L A localizaglo privilegiada. Assim, € de se esperar melhores

reaultadﬂﬁ pRTA o amarelos, concentyados nNo universo urbzno de Sao0

paule, mals especificamente, na regido metropolitana de S8o0 Faulo e

3%
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piores para pardos, mais presentes nas dreas mais pobres.

alguns aspectos s50 chave na definigio do perfil socio-
econfmico de uma populazio, entve eles agueles relativos aos tipos e
tamanhos das familias. O sexo do chefe da familis e o ridmero de
menbros da familia s30 as principais caracteristicas da estrutura
familiar. Os resultados dessas varidveis para os grupos raciais &30
apresentadas nas tabelas seguintes.

A tabela 2.3 rvelaciona o0 sexp do chefe da familia da
populasfo em estudo, em cada gyupo racial. 0 enfoque desse dado se
baseia no pressuposto dia vantagem sdcio-econdmica da familia de tipo
quclear com =z Ppresenga de ambos os cOnjuges. Familias com chefia
feminina tendem a desfrutar de merores niveis de renda. Deve-se
ressdtar, contudo, =as conclustes de FPacheco (1989} gque indicam que as
desigualdades raciaie permanecem inalferadas, independentemente da
pstrutura familiar.

& importancia do arrvanjo familiar para nossa analise estd nio
apenas no nivel sdcio-econdmico associado aos diversos tipos de
famiiia, mas aos efeitos da maior atenglo dedicada pelas mies &
educacio das criancas, mais provavel entre as familias em que estd
presente o casal. For outro lado, como parece ser o caso entre as
fapilias mais pobres, a participacio da mulher no mevcado de trabalho,
trangferiria para =as Ccriangas uma parte dos encargcos domésticos,

evidentemente roubando tempo do estudo.
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Tabela 2.3

Sexo do chefe da familia da populagsio de 7 a 24 anos por cor.
BRASIL . 1%82.

1 N Corl ! | | I

.. LY | e |
] | I [

Homem [ 89,7 | 82,21 87,1t 23,4 i

I | | {

| £7,81 12,721 6,6 i

[ " | [ [ {

Fonte: PNﬁD ~8&

A litevratura sobre arranjos familiares dos grupos raciais na

Brasil tem registrade a maior proporgido de familias pretas chefiadas

por mulheres. 0 padr8o de mortalidade dos grupes raciais - menor
1ongevidade dos pretos - e o padrio de nupcialidade das mulherss
pretas - maior tendéneia ao celibato ~ explicariam 2 maior Ppropor¢io

de familias monoparentais para sgste grupo vracial (BERGQUa, 1992},

e fato, a tabela 2.3 revela que as pretas sio as que mais
t+&m o encargo de chefia familiar. Nesta varidvel a populag8o parda tem
comportamente mais proximo da branca do gue da preta. 0Os amsrelos
registram um indice quase total de chefia familiar masculina.

4 tabela P.4 indica o tamanho médio das familias para cada um
dos @rupos raciais e a distribuigSo nas classes estabelecidas. O
pressuposto agui & que quanteo menor 2 familia wmelhor o desempenho
educacional dos Seus membros. Tal comportamente refletiria a tendéncia
e familias mais numerosas desfrutem de wenns meios pars arcar com

de du

as JespEsSAs escolares de Suas criancas.
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Tabela 2.4

Numevro de membros da familia da populaclio de 7 a P4 anos por cor.
BRASIL. 1982.

———— T P PR T T — i — T T T T Sl A e ey e e T T T BT — e S S ————— ——— L Bt vy —— — ——

I N NEY I | | { |
IGar %~ 1 2 2 2 1 4 e 51 &7 | Baid 114 2 1 X |
| ST | S | | |
! [ | ! { | i I
iBranca | 7,8 { 37,i t 38,11 i9.9 | 59,11 &,2 1
' i ! [ | | i I
IFveta 1 7,9 | 2%,14 1 28,8 1 28,1 1 B, | 7,1 1
i I I | | ! i {
IFavrds ) 5,6 | 23,41 38,81 3@¢,8 ! 41id,1 f 7,41 1
| ! | i [ i I I
Yamarelal T,8 | S2.4 ) 22,8 1 ii.2 | i,¢ | 5,5 1
{ i i

e e ey e e e e e e B L b e - Py e ——

Fonte: FNAD-82

A altima coluna da tabela 2.5 indica o audmero médio de
membros da  familia. Vevificamos que pretos e pardos pertencem a
tamilias da ovrdem de 7 wmembros, maiores do gque & dos byrancos i pessoz
e da dos amarelos & pessoas. Esta media vreflete & distvibuicfo dos
gy UROS racialis nas diversas classes de tamzanho.

Os amarelos se concentivram em familias com 4 & 5 menbros. Os
pretos e pardos apregentam praticamente 1/3 de familizs de B =z 18
membros. 08 brancos se concentram em familias que variam de 4 & 7
memb vy 0% .

Curioge notar gue nas familias com 2 ¢ 3 membros, brancos e
pretos POTum iado, e pardos e amarelos por outre, apresentam
reﬁultadﬂﬁ que se aproxXimam; estes com menov presengz nesta classe,

aqueles CcOm INaior.

0 nivel econémico da populacfo em foco & desenhado pelos
dadas d& tabela 2.9, Esta tabela relaciona @ saldrio-minimo per capita

das jamilias dos grupes raclais. Chama = atengao os baikes rendimentos

obt idos pelas familias, 4ue recebem, em propor¢des supressivas ate 1

caldrio minimo. Wo entanto, o& pretos € pardos s80 majis pobres, Metade
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dos brancos e 2/3 dos pretos e pardos pertencem a familias que
percebem rendimentos de menos de 1 saldrio minimo per capita. &
quantidade de pretos e pardos em familias aue atingem ou ultrapassam a
categoria de 2 minimos € irrisaria. A presenca de pretos e pardos no
limite mdxime da tabela - 4 saldrios minimos per capita ou mais ~ &
muito menor do que 8 dos brancos e amarelos nesse nivel de renda.
Tamiém =zqui neota-se o bom desempenhe dos ervigntais e
descendentes. 0Os amarefos, em muito maior proporcio, estio nas

categorias de 2,3 # 4 ou mais salarios minimos.

Tabela 2.5

Renda familiar per capita da populacio de 7 a 24 anos por cor
{em Salario Minimo?. BRA&SIL.. 1i9HE.

i "S5 M| | | | | [
ICar ™ i - 1 | i | F= | 2 | &4 o +1
| S il | __ | R B i
| i | | | | |
iBranca | 51,4 1 34,7 1 7,3 1 2,9 | 3.7 1
l | | | ! | [
FPreta I 75,8 1 22.8 | i, 1 &,3 | 8,1 |
i | ! { ! | |
IFarda i 5,7 t 28,21 2,i 1 @,5 | @,5 1
f | f { [ i i
lamarelai 15,4 | 39,9 ! 23,4 t+ 11,1 i g, 2 |

| L M b I__H___I_mh____l
Fonte: PHa&aD-82

46 PrOximas tabelas mostram os resultadeos de varidveis que
o cam O nivel sdcio-cultural da populagio em estudo, registrande 0
in

sve ] educacionzl dos chefes e cdnjuges. E reconhecido na literatura o
ni

so que © nivel educacional, em particular das m&Ees, exerce sobre o
pe

Jesempenho educacional dos individuos. Desta situagSo decprre que
ES

ato maior O nivel pducacional dos pais melhor sevd o desempenho
guL&

educacional das criangas.
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A tabela 2.4 apresenta os indices de alfabetizaclo do chefe &
do cBnjuge das familiss dos grupos de cov, é importankte ressaltar gue
esse dados se refeérem ags pais da populagSo entre ¥ e 24 anos em 198P.
abarca, portanto, individues jovens, hem como & aqueles mais idosos,
que viveram sua experiéncia escolar no Brasil da primeira metade deste
século. For isso, essas tawxas de alfabetizacHo sdo menores do que as
atuzis. e gualauer forms, s3o significativos os diferenciais racisis.

Além disso, cabg a lembrangz de que os Indices sohbre
alfabetizagfo devem ser ianterpretados, nesta ¢ nas demais andlises
sresentes neste texto, 4 1luz de alguns eiementops. Ha considerdvel
polémica sobre o conceito de alfabetizacdo € o nive! de conhecimento
que implica. Na FHNAD é perguntado o entrevistado sobre sua condiglo
de alfabetizado ou nfo, sem relaciond~la a outra informaglo, como anos
de estude ou capacidade de se expressar de forma escrita. No contexto
hrasileiro tende-se a considerar alfabetizade a pessoa com um minimo

de conhecimentos formais.

Tabela 2.4
Taxa de alfabetizagio do chefe da familia e do cnjuge da populagHo de
7 a P4 anos por cor. BRASIL. i782.
L T R R
I IBrancafiPretalPardalAmnarelal
| S SN N FE | o
| 1 f | 1 |
| Chefe { 78,4 | 52,81 56,91 92,5 1
! l f | | |
| Cnjuge | Z&,4 | 48,41 54,31 98,46 |
1 [N DTN SV DN R |
Fante: PMALD-BE2
0s chefes s5o o0s wmais alfabetizados em todos os grupos
cinis Este & um comportamento, sem divida, anterior & abertura do
ra ‘
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sistems educacional & maior participacfo feminina, como VET'EMOS no
capitulo 4.

Chamam = atengfo os expressivos contingentes de chefes e
cénjuges, pretos e pardos analfabetos - cerca de metade desses grupos.
Chefes amavelos s8o, virtualmente, 108¥% alfabetizados.

A par das tawxas de alfahetizacﬁn caminha | a i grande
concentrasdo nos niveis inicizis do ensino. A tabela &.7 nos mostva gs
anos d& &scolaridade do chefe e cdnjuge. De fats, poucos avancaram
muito em sua esgolaridade. Sobretudo para pretgs e pardos, os dados
revelam  que 0% que consegeiram escapar do analfabetismo nido chegaram
muiteo além da 42 série do 12 grau. Na verdade, o antigo primario tem
se constituido coms um limite poderosc na carreivra escolar  dos

brasileiros,

Tabela 2.7

4nos de estudo do chefe da Ffamilia e do cdnjuse da populagSo de 7 a
24 anos por cor. BRASIL. 1982,

_H___._._.-..—————-q-q.u..--———.—H.-|__—.————-uau-mu..-r—————muu...———-.p.._.__———-.——-—wo_.—-———.__._..,,_.“.__"l__

e
iSem instrugio

i
I
J
i
I ] I I !
g - i ano 1 29,1 1 49,81 47,1 3,31 24,1 1 49,9 44,1 2,¢ 1
_ t I I ! i { i i I
] 1 & 4 anos | 49,5 | 39,71 40,51 48,2 | 92,2 | 451,82 42,61 54,5 |
] | f i | l I I | |
[ a8 anos | 14,4 t+ 9,41 9,81 14,9 1 13,9 | 7,5 8,91 f&,6 |
f i I i t ! | H i
I
} ?ail anos | 35,81 4,10 2,31 46,9 | 6,6 1 1,14 2,91 15,7 |
[ i { I I [ [ I |
!
|18 anos € maisl F.5 t 0,31 @,91 16,7 1 3,2 | 2,31 @.5] 7.2 |
i [ f |
f
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Pretos e pardos vEo desapariecendo & medida em que se  avanea
pos anos de escolaridade. Na primeira categoria estabelecida na tabela
-~ Sem Instrugho e HMenos de i1 Ang - eles s5o o dobro de brancaos nesta
posig8o. Em todas as demais caktegorias brancos supervam pretos €
pardos, tanto entre chetes, quanto entre cdnjuses,

Ds diferenciais raciais s#o igualmente expressivos ae nivel
do 22 grau, denotado pela categeria ¢ a ii anos de escolaridade.
Também no pequeno grupo que chegou Y upiversidade - 12 anos ou HMais -
os brancos estfo mais representados do Aue pretos e pardos.

(s chefes £ conjuges amarelos apresentam desempenht  escolar
substancialmente melhor. Em propor¢ties minimas estlo na categoria  sem
ipstrucio e menos de I ano de wscolaridade. Metade deles se espalbham
nos niveis acima ao do prim#rio, sendo expressive os contingentes aAque
rhegam  Ad nivel mdsximo resistrado na tabela, principalmente quando
comparados com o5 demais grupos raciais.

Alem do desempenho educacional dos pals que revela o ambiente
no qual estd inseride a populagio em estudo € interessante nhﬁervarmﬁs
o desempenho dessa populag#o diretamente. Tomemos novamente as taxas
de alfabetizaclo, desta vez dos individugs entre 7 € 24 wsnos.

4 tabela 2.5 apresenta a taxa de altabetizacio d¢ homens &
mul heFes brancos, pretos, pardos e amarelos. & assinalavel, nesses
dados due refletem comportamento mais vecente, o methor desempenho
das mulheves, exceto entre © grupo amarele. Entretanto, € mavrcante =z
dist@ncia que separa pretos £ pardos daqueles que alcangam os melhores
resultados.

0 expressiveo desempenho dos orientais ¢ descendentes torna
pratiﬁamente universalizada 2 alfabetiza¢do para este grupo. B8e

bran£ Qs tem dificuldades para acompanhar o mesmo  vitmo, pretos e
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pardos est@o ainda em pior situaglico. Guase metade dos homens pretos e

pardos ainda sie analfabetos.

Tabela 2.8

Taxa de alfabetizacBo da populacio de 7 a 24 anos POr cCOr & 5EX0.
ERASIL. 1982

o i e i et B o e e A S k- Ly i T e i e e et 4 i s i it

1 Lor | I I | |

| Sexo™ IEranci | PretalPardal Amarelal

IH____ﬁ__l______l_h”__I_h___t,_m___ i
Homem | 73,48 =245,31 53,61 92,7

fulher | 75,4 40,41 57,81 B89.6
[ [ DR DR D

Faonte: PRAL-82

i i i
| | I | [ I
| I |
I { i

A taxa de alfabetizagfo € um indicador minimo de desempenho

educacional. A tabela 2 9 ultrapassa esse ponto e indica o nivel de

ensino cursado por aqueles que Ffrequentam & escola.

Oz dados revelam que apesar da expansio das oportunidades
educacionais wverificadas ao longo das ditimas décadas a freqiéncia a
curso de nivel superior é um privilégio de poucos. Foucos -que se
tornam menos  SE entre estes procurarmos por PpPretos e pardos. Os
maiores contingentes desses grupos ficam retidos ao nivel do i® grau e
infimas Parceias t&m acesso A universidade. Na verdade, as pirdmides
educacionais desenhadas para pardos e  pretos  apresentam  um

afunilamento muito mzis acentuade do que parw brances €, sobretudo,

amarelos.
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Tabela 2.9

Nivel educacionzl da popula¢io de 7 a 24 anos segundo 3 Cor.
BRaASIL. i9BE.

| NCor | | | I ! :
INivels iBranczifretalPardafamarelal Total |
[ L | o | oo !
i | f | | | ]
(1% Grau | 84,0 1 94,11 93,81 ad, 7 i 7,7 1
i I f I i ! I
(29 GByrauc | 11,7 1 5,31 6&,1il i, 7 | ¥, 4 |
{ i | [ f | |
'Superior! 4,3 1 @,&! @,7I im,a | [
| e e b i | R D |
Fonte: PRAD-BC

2 P - & gualidade do ensing

Conjugados com o dsckgrooand familiar, determinando =

realizagdo educacional dos grupos racizis atuam diversos €lementos gue
podewn ser tomados como dimensoes qualitakivas desse processo. 4
pRAaD-B2  forrnece  um conjunto de intormagdes gue indicam  aspectos dg
qualidmde de gnsino. Esses indicadorgs, que nesta segan registvram o
desempenho de  ftoda a populacio estudantil no ano de realizaclo da
pral, ainda nie  foram apresentados para o conjunfo da populagio.
FRosemberg (i996) anulisou alguns deles somgnte para o estado de  Sio
Fanla.

£ dbvie que mostrades como o $&0 neste capitule esses
indicadares nio registram diferencas regionais e de desempenho  dos
sociais frente a eles. No entanto, ndo resta divida que fazem

gotratos

da explicacio sobre o Ewito educacional dos individuos.

parte

A tabgla £.1¢ relaciona o tipe de rede  fredgientsada pelosg
grupos racigis. O dados revelam & enovrme responsabilidade da escolg
pub tic#, 4 qual estfo entregues mais de 2/3 dos estudantes. Fretos e
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pardos mais do que 05 sutros grupos raciais fregiientam a rede oficial

de ensinG.

Tabela 2.1i@
Tipo de esrola freqlientada, segundo a cor. BRASIIL.., 198E.

1 i ] | I

i

| 88,81 88,01 &7,0 |
i { | {
| ii,2i 1i2,@] 33,¢ i
{

e todos o5 indicadores aqui tomados como de qualidade de
ensing este certamente & o mais peculiar. Analises mais detalhadas
como a de Silva & Souza ({i¥92), como i3 mencionamos anteriormenmte,
jadicam & grande capacidade da sducagio paga ser oum produte cuja
qualidade ajusta-se ags recursos disponiveis por parte da demanda. De
Fato, existem as escolas particuylares que garantem.ana segmentos mais
ravorecidos da populacio slteo padyio de ensino. Mas ha, tambeém, as
mpdestas escolas das periferias onde esse item a mais de despesa no

orgamente doméstico sd se justifica pela total awsércia da escola

pieblica.

i tempo de duragao da jornada escolar € elemento fundamental

para O Exito do propcesso de ensino-aprendizagem. A Jornada escolar no

prasil € notoriamente pequena, a ponto dos projetos educacionals €

pranuﬂﬂiamenta de autoridades adobtarem essa questin comp a chave para

solucko do problema educacional. Exemplo dessa postura sfp a proposta

d furng dnico noes CIEFS € pronunciamgntos recentss do HMinistra da
n

Fqucacio sobve A ampliagio da cargs horaria amual,
L
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A tabela 2.13 mostrs que piredomina para todos o8 grupgs
raciais a freqiiéncia a ¢scolas com 4 hovas didvias de auls. Mo extrems
da tabela aue i1ndica a situaglo mais favoravel dos que usufruem de 5
o maie horas de auila os amarelos se destacam, estondo brancos, prefbos
2 pardos representados nesse nivel prabicaments em igualis  proporedcsg .
Mo extremo oposto, guer relacionz zs curtigsimas_iarnadaﬁ de 31 e F
horas de duragiao predominam e pretos e rpardos, estes com proporglo
ligerramentes supsrior.

Tabhela 2.114

Jornada escoplar segundo a cav . BRASIL . isgq .

i

i Fre a2l 3 1 4 {5 e + |
| o | | . f
} | ! ! } [
I Branca | 1,9 1 22,41 72,791 2.8 |
| ! I I | i
| Fretsy | 4.6 | 29,01 44,3 2.7 !
I i [ | | /
| Farda | 4,7 | 21,461 1,61 2,14 I
i f ! [ I I
I Amarelal 8,4 | 2,31 85,31 5.6 |

Fonte: Nali—-8¢

A duracio da jornada escelar se relariona diretamente com =a
questiio da oferta de vagas. Sabemos aue a “"solucHe” em muitas dreas
parp © problema do deéficit de vagas foi a diminuigHo da  Jornada
eseonlar. For outre lade, uma curta jornada escolar ajuda an cofciliar
estudos € trabalho. Recorrendo a esse expediente encontramos wum maior
numero de pretos e pardos.

guanto ao turno freqisntado pelos estudantes, mostrade hna
tabela 2.i2, os grupos racials registram resultados muitg Brdximos. A
ag turno noturno sugere umk atividade escolar mais penosa

Fregii@éncid
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uma  vex gque mals constantemente € a opg o do estudante que  tambenm
trabalha. Messe aspecto particular 0s  gripos Facizie naoc sE
distinguem, #Mas ndo devempos ESqUECEr A0 EXAamLnar & questas do turno de
gstudo o aue foi revelado pelo dado anterior. Ma verdade, as curtas
jornadas escolares tacilmente <e acomodam ao turno diwrno. No Rig  de
Janeiro existem escolas plislicas que funcionam com turnos de 7 as ii

horas e 11 &s 13 hovas, por exempla.

Tabela 2.1i2

Turnao ¥Freqientado segundo & COT . ERASIL . 198BE.

Foente: FHNALI-B2

Fsees dados, de certa forma, antecipam o€ resultados sobre &
FreqUéncia com gque ocorrem deveres escolares na semana — tabela 2.413.
atividade complementar aoc esforso desenvolvido na sala de aula, ndo €
razoavel e@spevar tareds escolar extra-classs daqueles gue passam
poucas horas na cacola. Os contingentes de pretos £ pardos gque nunca
1gvam dEVEr de casa # quase o dobvo do de& brancos € amarelos.

Pyredomina para fodos OS5 grupos raciais a fregqifneis de 1 ves
p o semana de dever de casa, em proporgdes praticamente idénticas.
pretos € pardos novamente de distanciam dos brapcos £ amarelos  no
resultado que mostra agqusles Hue dizriamente execut mxm eESR

atl\/idadgﬂ
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Tabela 2.13

Freqiifncia de deveres, sggundo a cov. FRASIL. 1982

| |
i INenhuml i | Be3 | Disrvial
| | e [ f
} | ! | | |
{ Branc= | 2,9 1 &%1,41 ig,. 2l 24,5 I
{ i | { | 1
| Freta P&, % | &4,41 2,71 19,9 |
! | ! | I |
I FParda i &,9 1 £3,81 31,81 iB,3 i
i ] | ] | i
| amarelal 3,9 | &5, .21 22,7 !

Fante: PNAL-BC

4 tapela 4.14 regisfra a propovido dos que possuem fodos 0%
liwros escelares. Todos o% amarelos virtualmente possuem todos os
131w 0s serlicitados pelo eprofessor. dog pretos € pardos EE R
constantemente Faltan alguns desses subsidins.

Fesg conjunto de tabelas nous mostra que também nas variaveis
que indrcanm qualidade de ensino pretes & pardos apresentam plorves
desempenhos . Esses desemperhos se somam a0s demais fatores escolares e

2e condicées de background reproduzindo os niveis escelares.

Tabela 2.14

Taxas de posse de todos os livros escolares segundo a cor.
ERASTIL. 1982

PE—— LR TR e

IBrancafPretaIPardalﬂmarEIal
| b, b i
] i | f |
| 3,3 1 84,51 80,71 9%.%¥ I

rrry e —— e —

Fornte: FNAD-82
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2.3 -~ 0 fluxe #scolar

A ultima se¢do deste capitulo Ffocaliza diretamente o
rendimento escolar dos individuos através do flumo escolar nas se€ries
do {2 & B2 graus. Os dados da PNAI-B2 permitem estabelecer as tawxas de
promo¢ao, repeténcia e gvasfo para os grupos raciazis da ropul agdo .

Os baixos niveis educacionais de uma ropulagic podem  aer
conseqiifncia da insuficiente ofevta de gportunidades ou  do mau
funcionamento do sistema escolar. 0 caso brasileirs, pelo Mmenos Ro
contexto das séries iniciais do 12 grau, estd relacionado % esta
segunda causa. 0 principal fator perturbador do processo educacionai
brasileito ¢ o rendimento escolar insuficlente que conduz & TEPTOVAGAD
e, portanto, a cuwrssr mais de umz vez uma mesma sérig. O grocegsa  de
alfabetizagdo que umms ver completado com sucessg levaria 4 transiclo
da 1B para a 228 série do 1% arauv tem se notabilizado coms um poderoso
obstdculo & carveira escolar de nossas criancas.

A repeténcia além de contribuir minimamente para melhores
resultados posteriores, acarreta um elevado grau de congestionamento
do fluxo escolar. Este fendmeno n¥o @ novo no cendrig educacional
hrasileiro. Airda na primeira metade do sdécula, Teixeira de Freitas )
precacupoue COm o assuntol. HMais recentememte Branddo et alii ¢1984)
avaliaram = pesquisa educacional, de diversas dreas disciplinares,
eobre repeténcia e evasio. As autoras spontaram, entfo, a gravidade do
probiema, salientando que vepeténcia e evasfo nfo  estavam sendo
eskudadas com & frequéneia ¢ consisténcia que os tepas merecem,

— e ——rrar Pl g P
i i  ——

q prandie et alii (19B4) e Ribeiyo (1790} trazem vreferfnciaw da

roducBo de Teixeira de Freitas. A principal contribuicfo desse autor
pYe segundo Ribeivo, alertar sobre & imprecis3o dos dadgs do HEL para
:n;;ame do fluxo escolar.
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Este trabalho € eilogqlente exemplo de como o fenbmeno da
repetencia tem sido incorretamemte dimensionado. Esta importante
pesquisa tem o mérito de ter chamado a ateng3o epara problemas  graves
no sistema de ensino brasileivro - e na pesquisa educacional. Forém, em
certa medida, superestimow o problema da evasio. Tal diagndstico
deriva da utilizag8o dos dados do KEC que apontam wuma alta repeténcia,
nais wuma ainda maior taxa de evasio. Ds dades do HEC ndo wmedem com
precisdo 0s fendmenos do acesso € do Fluxo escolarl.

Hoje conhecemos pontos Fundamentais do sistema escolay:
quanto &0 ST, 3% dos individuos ipgressam na escolz no  Brasil,
sendo o problema dz absoluta falta de acesso., e arande parte
jocaiizado na reqifio Nordeste, onde se concentram 78% dos que n#o
cheogam 2 escota no Brasil; quanto & svesio; € vealmente expiessiva a
partir da 48 sdrie, sendo desprezivel entre a 12 ¢ P2 séries; quanto a
repeténcia, € o mais importante obstdrculo, chegando & vepresentar a
retencio de metade dos alunos matriculados na 1?2 série.

Esses resultados, ¢ o5 due serip citados a seguir, que
revelam O ACESSD generalizado ao sistema de ensino € a exata dimensio
da repetfncia foram extraidos de "A pedagugia da repeténcia” (RIBEIROD,
{990).

o &l [ wel i L o
s baixos niveis educacionals de nossa pPoPulacio nie sao

atingidos cenlo apds uma longa & improdutiva exposicio a0 sistema

e — 8 ———

. pripcipaimente Gergio Costa Ribeiro tem criticado sis i

;5 dados do MEE, mostrando suz inconsisténcia ivejahﬁa.teg?;;ﬁzzintg
ieg?., Ribeire, i9%9¢ e Klein & Ribeiro, i992). Us dadeos do MECE

icin% de origem, Jja que podem contabilizar mais de uma vez um

eSO jndividuo, por exemplo, que tenha waido de uma egcola €

ingressado em outra no mesMo Ano. Os vresultados analisados nos

L halhos citadps acima, foras obtidos pela aplicagle de wwm modelo

pirof FUxo aos dados das FNAD s,

Ribelr .
trazem V
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serolar. € de B,% p numero de anos medios gastos pela populaclo na

escola, portanto, mais do que suficiente pava completar o cicle de
educacio baAsico, ce radm mno de permalEéncla na escola sighificasse a
aprovagio na sevie correspondente.

& repeténcim pevmeia todo o sistema educacional brasileiro
de tal forma que atinge &m grandes propovrebes alunns da rede pliblica &
privada, bewm como alunos de todos os estratos sociails, ainda  gque
pPOSSRM ser notados mlguns diferenciais - no Sudeste urbano de  rends
wlta foi de 37,4% na 18 gérie em 1982, a mesma taxa para o Brasil como
um todo #Foi de 52,4%. Ribegiro ao analisar as chances de P Y ovagao
paru pupilaghes urbanas pobres do Nordeste constata <ue

"¢ .y a probabilidzde de promo¢cio para 0% alunos novos 1ta 18
serie e prdximz de zero, sobe para aqueles que jg t&m um=a
repeténria € volta a cair para gquem foi reprovado mals de wma

ver . Este dado indica glaramente que nas gscolas das classes
menos favorecidas de nossa populagio existe uma determinagio

politica tainda que néo explicita } de FEBV OVAL
sistematicamente todos os alunes novos" (RIBEIRG, 19%¢, p.
ici .

Coma estamos vendo, a repeténeia € o principal problewma  do
sistema educacional Grasileive, atingindo especizlmente os mais
pobres. 0Us elevados indices de repraovagio acompanharam & expansido da
rede escolar & sobreviveram &8 reformas de ensifno ¢ a inumeros
proietos pducscionais gue se propunham a combaté-los. Em vista de tais
dados Ribegiro ndp hesita sm falar numa "pedagogia da reperBhnecia” e @A

copnclullr AueE

“¢. ) nos ultimos cinqienta anps conseguimos , em termos de
eficifncia do sistema de= ensino bAsico, aumentar a cobertura
cohre a ropulagio de 65X para os atuais ?3% reduzindo a taxa
de repeténcia na 1B série Em apenas 6X" (RIBEIRD, 1990,
p.13).

como seria de esperar o fluxo escolar apresenta  alguma

i
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variagao em rvelagan a diferentes subceonjuntos  gue eodem BET
estabelecidos utilizando-se waridveis velativas 3 nivel s0cio-
economico ol posigao gecgarafica. Apesar da relevancia da variavel racsa
para o processo de estratificacko sducacional nfio tinkamos disponiveis
o8 resultados apresentados na tabela £2.19. Nesta tabela aparece
decomposta, segundo 0% grupns TAacixis, @ propoveic dos  gue  Foram
reprovatos, arrovados ¢ evadidos na transicdo do periode escolar entre
{981 e 1982, em cada uma das séries do 12 ¢ 22 graus. Por conter
pergunta sobre a g&rig em curso e =z série cursada no anc antericr, a
FHNGD BR permite sstabelecer o fluxo escolar.
Tabela 2. 13
Filuxo escolar no i2 e ne 29 Graus por cor. BRASIL. {982.

I ————— P il e D Ll ey ey

' I Repetbncia | Pt omog o i Evasin

i ; i | I { i | Reprovados i Aprovados
1Sériet I | ! I I | ! { | ! !

; IBrancalFretalPardalBrancalPretalFardalBrancalFretalFardal Brancai{Freta fParda
| t i f | | [ | S | b e i

e e | g s Pt i T e e — Y e

— o w—

i2 | 31,1 | 40,21 34,81 &3,3 | 53,31 56,8t €,7 | #,8( 1,31 2,91 5,71 5,7
g3 | 14,1 25,1: 15,6: 8i,3 ?1,5: ?s,a: 8,7 @,?: 1,2: 3,9 ?,5: ?,51
3B 1 L, 15,4: ia,e: 80,5 ?a,?i ?5,&1 2,8 1,1: 1,3: 6,7 11,ai 11,1:
43 9,4 1@,4: 1@,1: 75,9 aa,?: a?,a: 9,9 1,?: 1.&1 13,8 1?,3: 1?,9:

i ! i

| | f

i ! {

! ! {

! f |

' | i

t i i

{ ! i

! { ! | |
| | i | I
1t,81 14,81 76,7 1 74,81 73,8! 1,61 B, 71 1,81 &7 1 9,5 ig,4l
! ! I j
| | I
| ! t
; I I
| f i
! | |
' ; |
| | I
! t |
i i i
t i i

78 | ! ??,?: ?6,61 1.4 9,4: 1,4: 8,8 iE,i: ii,@:
aa 7,3 ?,?: 1&,3; 70,4 65,8; 6?,1: 8,9 9,5: i,ﬁ: i9.8 E4,ﬁi i?,é:
o3 15,4 15,@: 13,1[ 76,1 ?E,E; ?6,6: i.5 1,6: 2.3: 7,0 19,?: H,ﬂ:
{02 7,3 9,5: F.i: 84,6 ??,&: BG.?: 2,8 E,i: 2,4: 5.9 11,1: ?,E:
518 3,3 S, 41 5,3t 32,4 1 19,41 14,41 14,8 J,8) 12,81 49,8 | 78,41 47,5

f 1
| |
t I
i i
| [
i |
i I
| |
! !
' ¢
t [
i |
| i
I |
| |
i !
i !
{ !
| !
i }
I i

i

ot

|
i
I
i
!
'
f
|
{
i
|
I
;
55,0 ! 7,461 11,0) 78,8
'
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!
!
!
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Frimeiramente o0s dados nos revelam gque em todo o 182 drau  gs
taxas de repeténcia nunca caem muito abaixko dos i0%, entretantc o
ronto realmente critico € a alfabetizacSo - conteddo da 12 série - das
criangas, que leva expirressivos contingentes & reprovagfo. APENAS Cerca
de wmelade dos pretos £ pardos € um pouco msis do que isso de brancos
conseguiiram  aprovacio na 1@ sédrie. Os numeros da evasio na i@ seérig,
corroborando o gque JA sg sazbe sfo relstivamenkte PEQUENDS, sendo
inexpressivos os diferenciais raciais de gvasio entre agueles que #5850
reprovados. No entanto, = surpresa € o maior nudmerp de evadidos entre
gs que lagraram €xito na i® sédrie. Aqui 0% grupos racisis se afastam,
pretos € pardos obtendo o dobro de evasho dos brancos. Essesg dados
dizem vespeito a0 resultado obtido na transiclo entre o anos escolares
de 1781 e 19B2, sem se referirem ao tempo de permanéncia na escola. g
razoavel super gque esta primeira aprovacie nio SEjJR O pRErimeiro
resultado obtido por esses individuos. Assim, apds wwe ou  majis
repfnvaﬁﬁm os aiunos., especialmente pretos e pardos, saem d= escola
depols de seu primeiro éxite.
Na B8 série a repeténcia cai pela metade em relacfo & 42
s€rie. A partir desse ponto a repeténcia decresce até a 483 gérie  ao
mesmo tempo em que zumenta a evasfo, sempre maior entre og aprovados.
Alids, %& a evasio nessas quatro séries ¢ sempre meEnoyr do que =
repeténcia ela € praticamente o dobro para pretos e Pardos dagquela
observada para brancos, o que revela a dificuldade dos RERTOS PAr
permanscerem na escola.

4 evasSo na 4B série aumenta indicando que para muitos I
chegou A hora de abandenar a escola, seja por causa da distorgio

jdadessérie, seja por causa da diminuicSo da oferta dge vagas nesse
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nivel de ensino, especialmente em dreas rurais. Fara os que ficam o
pesadelo da vepeténcia se renova. Na 52 ggrie as tawxas de repeténcia
estBp ao nivel daquelas verificadas para a P® série. Berifo necessarios
mais 4quatreo series para baixay as taxas de vepeténcia ac nivel das
experimentadas na 48 série.

A partir da 58 sérié 0s desempenhkos ﬁe brancos, -pretns e
pairdos Se€ aproximam no tocante a repeténcia e aprovacio, chegande-se
mesmo a uue nas &8 e #8 séries, por exemplo, as propor¢des de brancos
reprovados ssjam  maliores do que de pretos. Contudo pretos e pardos
corntinuam se afastando da egcola nessas series em maiores proporeies

As  taxas de evasfo na B2 série - fipal do 19 grau - diEo um
salto em relagho as gug vinkam sando nbservadas. Fretos ¢  pardos
sempre 40 os que mais abandonam a escola.

54 ap final do 20 grau a repeténcia diminui substancialmente
e #s taxas de evasio, em centido oposto, aumentam. Come seria de se
psperar as taxas de evasip na utltima linka s8o as wmalores de toda a
tabela. Ainda aaui prefos € pardos €30 os 4uwe mais saem da escola. A
taxa total de evasic - reprovado e aprovados - sdo &4% para brancos,
75,5% para pretos e 89,3% para pardos. A waior dist@ncia, contude, €
entre D% aprovados que continuam na escola, onde 0s vesulitados para

brrancos s80 quase o dobro dos Aue s€ ohservam entre pretos e pavdos.

as piores condigles sdcio-econdmicas em  que  se encontram

pretos € pardos caminham lado a lado, € em certa medida antecipam, oS

HenoTes indices educacionais desses grupos. Os aspectos  socio-

o8
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econdmicos & demogridficos, analisades com ps dados da PHAD-82,
relacionados & populasfio em foce nesse estudo, dariam myitos temas de
resqulisars devido aos detalhes e desdobramentps que arresentam, como
indica a literatura veferenciada. MWosso objetivo, centudo, foi  apenas
de descrever em linhas gerais, os contextos que envolvem os segamentos
raciais da populagfo pesquisada. O recurso a achados mais especificos
na Iliteratura envolvendo cada umas dessas caracteristicas OC O T B
apenas quando poderig trazer elgmentos esclarecedores Para a situzagsSo
em foco. especialmente em sua implicacio para o desempenho edutcacional
dos individuos,

AGEim, &S caracteristicas sdcio-econdmicas dos individues da
nossa amostra convergem com os perfis que tem sido encontrados nos
estudos contemporineos sobre as relagles racizis na spcirdade
brasileira. Como nr3o £ irvelevante para o desempenho escolar  os
indicadores de nivel sdcio~econdmico & importante conhecermos esses
elementos quando s& analisa o rendimento educacional dos grupos
reciais,

Resumir o resdltados encontrados seriz repetir as aandigﬁes
de vida que tém sido documentadas pela pesquisa shcioldvica como
caracteristicas da gxperié&ncia dos grupos pretos & pardos. As andlises
feitas a partir da  segunda metade deste séeulo evidencium as
sistemdaticas desigualdades raciais existentes na sociedade brasileirs
e, aleém disso, apontam a reprodugio contemporinesn tdessas
desigualdades.

Os resultados obtidos autorizam prever menores chanceg de
e pardos completarem com suresso as transicles escolares, 0

pretos

predﬂminiu desses grupos em dreas meros desenvolvidas e ep condigBes

que denotam um ambiente sdcio-economico mais pobve, como familias mais

=9
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numercsss ¢ haixa escolaridade dos pais, por exemplo, permitem antever
pars 483  QYupos UMaA expericéncia educacional mais modesta. Felos
mecmos motivos, mas com perspectivas opostas, =& concentrag8c  dos
orientais g descendentes na regifo maig industrializada do pais & sua
participagio nos melhores indices socio-econdGmicos, projetam para esse
grupo niveis de escelaridade dos mals elevados.

De fata, oe cruzamentos das varidveis que indicam diversns
niveis de desempenhp educacional COmMRYOvVAm ESSAS hipoteses. Pretos @&
pardaos predominam na base da piramide eduracional, amareios no toro.
NWo enfanto, dada & reduzida participacfo dos amarelos ao conjunte da
populacio, o0 grupo brance tornece melhores condicBes de comparacio.
Essas atzlises novamente nos mostram = desvanfagem dos REIres. SOMO S
destaca nas taxas Aue indicam o fluxo escolar.

A rveprovagio nms escolas brasileiras £ aglarmante. 0 simples
ensinay & ler € escrevey tem se mostrado uma Favetfs alem da capacidade
de nossa gscola. Us indices de repeténcia na iR sévig indicam aque i
anp & insuficiente, cronologics € pedagogicaments, para alfabetizacdo
dag Criapgas, eapecialmente s¢ ela ¢ negra. A vepeténcia nSo  se
restrings & 12 série, de tal forms que & médiz de 8 anos de exposigio
ap sistema escolar g insuficiente para que se complete o 18 grau, como
demonstrou FRibeiro (199&).

Os phstdculos interp&em-se =2 trajetdvia cscolar dos
0 acecso tavdio € a repeténcia pouco & PoOUCo  mumentam A

individuoas.

. . - ‘ . .
distorcdo idade-série. A diminuicfo das vagas apos a 48 gérie € o

uagtimulﬂ" gque Taltava para abandonar a escola; as taxas de evasho a0

final 4O antigo primario dio um pequeno salte. Mudar de escola para
" N . .
: amente a reprovaciio deixa de fazer parte do projeto de

expey imentar nov

&0




muites. Quem continua se vE ainda as voltas com a repeténecia, até o

fim do 492 grau. fambém no 22 grau a reprova¢io nio ¢ peguena, embora
atormente uma popuiagio estudantil menoy, como vimos correspondsr &
freqii@ncia a este nivel de ensino. & 18 série do 22 grau & comp na do

19 o arande obstdcalo a ser superado. Ds que chegam a 28 aerie

=1

conseguem comeletar o 22 grau.

Chamamz atencio na tabela sobre o fluxn escolar os resultados
sohre os que srem da escola. & decomposicio da taxa de evasio em
reprovados e aprovadas revela que esta € consistentemente maior entre
ot segundos. Paradoxalmente, a aprovagio sugere a interrupcdo e nfo a
continuagao dos estudos. Parece gue os alunos ~ pretos € pardos  mais
do que brancos — avaliam gque com um resultado positivo no carviculo &
mellhor parar de estudar do gque corver o risco de uma nova repvrovacio.
Com isso., =& aprovacHio estaria significando o carimbo no passaporte

para fora do sistema de ensinD.

&1




Capitule 3 — As transi¢coes escolares.

Investigar o efeitos 4ue diversas variaveis apresentam
durante as diferentes ctapas do processo de escolarizacdo € auma
manelira gspecialmente adedquada de mediv o desempenho e€scolar. E COmMS
exRMiINAr PASS0 3 PAasSsSO 0S5 mecanismos gue, de fate, tornam possivel a
seletividade qaue acompahha o sistema de ensino.

g objetivo destz pesquisa e explicar as diferengas raciais
existentes no gistema escolar, particularmente Frente =& transicdes
ecscolares mals problemdticas. Sobretundo, ¢ sxaminar em fue medida uma
serie de dimensdes da reslidade social, que constituem a origem
samiliar dos alunos, afetam oS resultados obtidos. Emprega-se o modele
paIa analise da sstratificacio educacional aue &m cada transigfo,
tomads como varidvel dependente, velaciona varigveis gque representam
as caracter¥sticas sdcio-econdmicas dos individuos.

Indicagdes da Titeratura e & andilise precedente do  fluxo
ggrcolar oS indicam os momentos e situacHes especificas em que a
carreira €sCOlar enfrenta as maiores dificuidades. As transicoes
destacadas, Ccula anslise constitui o conteuddo deste capituio, sfo:
jdade de ACesSsO, aprovacio e evasiio nas i3, 4% o B2 sévies do 1Y grau.
A apresentacio dos vesultados das transicBes, abordande primeiro as
aprovagbes € €m seguida as evasbes, teva em conta 2 identidade dos

fenbmenps  0RE diversas séries, embora esteja subentendido a ordes

1Gg1ca Aue intercala aprovaciio ¢ evasfo em cada nivel de ensino.

5 4 - 0 modele de analise
5 modelo logistico que fornece as estimativas =nalisadas
a foi proposto por Hare (1980 e Jd Foi empregadeo em uma

nesta pesquiﬁ

v ig O€ trrabalhes AUE analisam 3 estratifica¢io educacional no Brasil
GET o
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(SILVUA & ©S0UZA, 1986 e 1992; HASENBALG & SILVA, 1990, SILVA &

HASENBALG, 19927 Heste modelo a variavel dependente € relacionada a
um conjunto de varizveis independentes, que tuncignam como preditores
do comportamento.

Ezte modelo tem caracteristicas que o tornam adequado  para
exame da egtratificagho educacional, pois fornece um quadro mais
preciso da realizagho educacional do que 2 observacio de indices como
anos O# escolaridade G nivel escolar atingido por uma populacao.
Esses indices s3c de fato médias que encobrem diferen¢gas existentes
entre OF Grupos epciais, dque sfo o produto de ciivagens 4que se
verificam na getrutura socizl.

0 modele atende a condigBes estatisticas gque o tovnam
egpecialmente apvopriado: os resultados ndo sHo afetados pelas
PropoOrcoes dps gque realizam a transicSo nem pelas mudangas nas
distrihuicﬁaﬁ marginais das varigveis & as tyansicdes pudem ser
tomadas uma & Uma POV GUE A% grobabilidades de completa-las sao

assintoticamente independentes entve si. As equagOes desse madelo tem

a seguionte forma:
Q iy - =
lﬂge{ h@}—ﬁ@+ kﬁjk Xisk

Qi; € =@ srobabilidade de gue o ifP1M9 aluno vealize a

. . i = - . wr L4 . & .
J251m transledn, ;ﬁﬂ ¢ uma constante, Xjjg € © valer dgz KE€Sima

variavel independente para aquele aluno € os /gjk sfo parBmetros

ivns d0%s efeitos dessas varidveis sobve o logaritmo das chances

po completar & transicﬁui.

indicat

desse ald

—

; Ha primeiva rransicio ana{igada*ocnrre somente uma mlteragio. Sendo
. iavel dependente idade € pussivel a especificacio do tipo linear,

sdelo assume a forma Y; = So + BBk Xijk-

&3

g Ry - ﬂ,ﬂ-"ﬂ-w
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Ns coeficientes gstimados pelo empreso deste modele Ffovam

obtidos em rearessdes, utilizando o Programa DREG de pacote
estatistico OSIRIS IV.

=) variavel dependente parz qual estd sendo buscada
explicagio € a realizacic educacional dos individuos. Tal realizagHo
esta sendo examinada em diferentes momentos. G primeivo deles o
ingresso no sistema gescolay, tomando como varigvel dependents a idade
Ade acesso & escola € em seguida as chances de conclusfo & evasfio oas
8, a2 ¢ BB séries do i2 grau.

apoe alguns testes chegamos a0 conjunto de varidveis que se
mostrow ag mesmo tempo mais econbmico e mais eficiente, isto &€, que
pbteve ganhas na estatistica RE que & a percentagem d= variacio
explicada pelo modelo.

O conjunto das varidveis independentes pode ser dividido em
tyés grupos. Aquelas que expressam as caracteristicas dos individuos,
S50 elas: cor e Sexo. Um oubtro grupo de. wvaridwveis EXPrime
caracteristicas cgcio-econfmicas; sio elas: renda tamiliar, anos de
estudos do chefe e do cbnjuge € nimevo de membros da familia. Alem
dessas, incluiu-se varidveis de localizacl#o espacial, que sio:
situacio do domicilio & vegiBes. FEstes dois ultimos conjuntos

contiguram o que esta sendo tratado como background familiar.

As wvarigveis independentes incluidas na andlise tem as

seguintes definigoes:

.. Rendd familiar - € o agvegado dos rendimentos dos membros da
familin, expressa €m unidade de saldrio minimo per capita.

b4




X Tamanho da familia - nimero de membros da familia.

Xg: Gituagio do domicilio - codificada como i se domicilipo é
urbano, @ se rurzal.

Xa: Educagio do chefe — anos completos de escolaridade.

Keg ! Cor HBranca - codificada come 1 se branca, se contrdiio €.

Xgt Cor FParda - codificada comp i se parda, se contrdrioc @.

Xp: Cor amarela — codificada como i se amarela, se contrdrio @.

Xg: Sexo - codificeda como % se menina, se contrarioc 0.

Xo: Educagio do cdniuvge - anos completos de escolaridade.

Fegifio - dreas geogrdficas, estabelecidas com base na
coincidéncia do perfil sdcip-econdmice, sHo elas, na
ordem, Rio de Janeivo € Sac FPaulo, Bul, Minas Gerzais e
Espirito Santp, Nordeste.

Xi@p a 13°

Ds coeficientes obtidos nas regressies devem ser lidos para
cada waridvel como o efeito sobre a dimens8o gue & tomada como hase.
For exempio, a cov preta, o sexo masculinge sag @ base dessas
variavels.

0 modelo scima desenhado foi aplicado aos dados da PHAG-BRT .
Este levantamento continha informacdes sobre as orisngfas em  idade
gscolar € demais membros da familia permitindo veconstituir a wnidade
domiciliar e vincular s caracteristicas familiares as ¢aracteristicas
do integrante da familiz que estuda. Além disso, dada sua estvutura,
contendo pevduntas sobre a serie em curso € a série cursada no  ano
permite estabelecer as transig¢bes efetuadas, bem sucedidas ~

antEr107,

caso O aprovagio — ou mal sucedidas - caso de repeténcia.

As wvaridveis gue indicam gqualidade de ensino nHo foram

)

Ry

g suplemento da FNAD é voltado para determinado temz. O tema
iaucacgﬂ nio wvoltou & sevr tratado com a meswa Abrangéncia desde a
e

PNAD*‘-{?BE'
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iheluidas no - medelo porgue S referem &s caractevisticas do ano em

CUrso., portanto, nfo hecessariamente imputavel ac  &ano escolar

anterilor, nN&ao tendo efeito sobre o resultado escolar anterior.

3. 2 - Idade de RcEsmo

‘omg sabemgs, & idade Teamlnente estabglecida para 1naresso
no sistema escolar & 7 anos. A {reqiifncia & pré-sscola pode,
eventualmente, fungionar comd antecipacin da wvivéncia escolar. No
gntante, BpPERAT da crescente ampliagio do atendimento 3 crianca com

mernos de 7 =2nos, 0 indiczdoves revelam tratar—se de pedueEns o

-

contingente beneficiado povy csta experiféncia. & matvicula na  pre-
ggCcola CresCEu 5 yegzes no periodo entre {970 2 198%, embors atenda

apenas 10,4% das criancas na Faixm etdriz de ¢ a & anos  (cf. HEPF,

iggy, p. 1471 Ainda assim, devemos lembrar oug Rosemberg (19917
descobriu  relevantes diferencinis na freqiéncia e aproveitamento que
oe grupos raciais fazem da pré—gscola (veja-se o capitulo 1},

Como indicam o5 dados sobi'e acesspm, 2 Maioria Conseggue
entrar na gscola, sendo & proporgio dagueles que nunca ingressarfo  no
sistema de ensino maior entre pretos € pardos do d9ue entre brancos
(HASENEBALG & SILVE, 1990, aAssim, a FilizngcHo racial dos individuos

apresenta um cfecito importante na determinaciio do acesso ®p sistema de

ensino (SILVA £ HAGENGALG, i¥92y. Froporcionar O 1hgresso na  escola

na idade ideal Ja seria uma impartante congquista do  sistema

edutaﬂiﬂnal brasileivo.

4 primeiva transicSo analisada £ a <ue s€ vefere 3 idade de

acess0 A0 sistema sscoiar. A idade & tomada como variivel dependents €

4 eln sip relacionadas RS variaveis independentes antericrmente
dgggritaﬁ. s resultados mostyaram gue a idade média de ingresso NO

)




cistema educacional ¢ de 8.4 anos,

indicando um atyaso de 1,4 anos

relacAo a idade ideml.
0 <quadreo 3.1 apresenta o5 coeficienktes
aplicacio do modelo para estimar o6 efeitos das war

idade de &ces

Regressa

=0 A escola.

Guadro

o linear d

3.
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0 modelo 1, <UE relaciona somente a crigem racial, podg sev

ufilizado como wm exercicioc que Ccomprova a importincia das wvaridveis
de background. Com efeito, & par do baixo ajuste do modele dado pelo
valor d= RE, ns coeticigentes apresentam niveis de sianificidncia
opostos aos do modelo £ para pardos € amareclos. Esses resultados
praticamente repetem os indices cdurgcipnaie dos arupos racialis  ao
indicar @A diminuiciio acentuada da idade de =mcesso dos branzos €
amarelos € O PEQUENRD e nSo significative eteitoc da cor parda. D madelo
4 funciona COmMQ QUE exagerando o efeito da variavel raga. 0 modelo &
aponta o efeito da raga em cenjunfo com as demais varigvels.

A origem racizl, como VEMOS, nS%o0 € desprezivel comd variavel
que afeta 2 idade com gue s& chega ao gistemz dg ensino. Amareloes, em
certa medida de Forma previsivel, tem um efeito alto que, no entante,
ndo € gignificativo estatisticamente. Esse resultado revelas que 0§
notavels niveis educacionais obtidos por este grupo s8c capturados
pelas demais varidveis incluidas no modelo, indicando que ©s orvientails
e descendentes tiram dividendos de sua ¢levada concentragaa  &m  uma
Ares de opovrtunidades sducacionais mais ampias. Além disso, participam
de ambiente familiar mais favordavel, como vimos antecipar—s&¢ nos
resultados Que descrevem o tamanho da familia € educagdo dos pais
(yeja-se O capitulo anterior).

ger branto ou pardo representa o mesmo efeito de diminuigio
jdade de ingresso Na escola. Isso indice que a £or representa um

da

capel relevante neskta fase dO PrOCEESO educacional, um efeito prdoevio

Ho capturado pelos demals aspectos de origem familiar. For outro
n -

1ado & importante ressattar que brancos € pardos tém comportamentost
’

. dént 1608 nesse momento, afastando-se do desemperho dos pretos. Nesta
1

giﬁﬁﬂ & jmpossivel aglotinar Aum MESMS grupa pretos & pardos.

tran
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guanto #s demais variaveis, em primeivro lugar, nota~se dqug &

maioria dos coeficientes apresentam o sinal esperado. A dnica excecao
se refere A varidvel renda familiar per capita, gue apresenta um
efeita positive, jsto &, ao aumento do nivel de renda corresponds
terdBncia a0  1ngresso mais tardio nz escola. Na impossibil idade de
pensarmes €M restrictes materiails nestas circunstdncias, esse dado
sugere gue no cdleculo das familias com malor nivel de renda visando o
sucesso educacional de suas criangas o fator idade n3o tem um gspecial
gignificada, para cstes o bom desempenho escolar ndc estzs associado =z
afm ingresso PreCOEE na esrola.

A% regides, correspondends  &s expectativas, apresentam
elevados efeitos negativos para S estados do Sul & Sudeste e positivo
para @ Hordests. A& crianga no Mordeste tende 3 entrary na escola  com
mais idade, indicando & dificuldade da oferta de wvagas no nivel
elementar de ensino nessa regifo. |

Qutra wvaridvel Aue apresenta alto efeito ¢ situagio do
domicilio. A diceotomiz rurazl-urbano € importante dimensfo do sistema
cducacionl hrasileirvo. Estar localizado em dreas urbanas ja €
gignifi:ativa chance de destrutar de melthores pportunidades
educacionals .

As waridveis aue definem o ambiente socio-cultural da famitia
diretamente, sHo tamanko da familia e sduca¢fo dos pais. dQuanto

mats

=0 tamanho, 0O aumento do numeyo de membros na familia representa um

Ao ipgressc Na escola. Guanto ao nivel educacional dos pails.

retardo
o incrementﬂ da educagfo dos pais corresponde A disminuicle da idade
a
que SE chega & escola. Especialmente no caso da educagfo da mie.
com
fato, © resultado da estatistica beta que vepresenta o efeito
e

&%




padronizado das variaveis, aponfta educagio do conjuae como 3 wvarigve!
de maior peso na determinac8o da idade de acesso a escola.

Ilas caracteristicas individuais, sexo a&presenfa resultado
interessante. As meninags sfo encaminhadas % escola mais cedo do que os
meninos. Nio faz sentido pensarmos em efeitos discriminatdrios
favoraveis as meninas por parte da escola no sto da matvicula, nem em
efeitos particulares de composic®o sexual da populaglo, parece,
portanto, que este resultado indica algo er forno da expectativa que
as familias nutrem m relagdo a carveira escolar de suas criangas,
otide se faz presente uma diferenciacio por gérero.

Portanteo, identifica-se¢ um efeito especifico da cor no
desempenho dos  individucs nessa primeivra transigdo. No entanta,
algumas outras varidvels exercem relevante influéncia nesse processg,

ecpecialmente o fator regional e a educagHo da mie.

4.9 — Aprovagao nas (2, 42 e BB gevies.
Ser aprovado na i® série € o desafio inicial de gquem entra na
escola como nos indica as taxas de veprovagiio nessa serie. Em relagfo

a €8sa transi¢c®o empregamos o modelo <segundo a forma principal

anteriovmente descrita . & varidvel dependente neste caso se define

como uma varidvel bindria gque apresenta o resultado @ e i, ern situacio

de reprovagdo ou aprovacHo. respectivamente. Os vesultados sobre a

aprovacio estdo no auadvo 3.2.

Nesta transi¢io +Foi retivada a varidvel cor referente naos
marelos quando wverificamos, apds uma primeiva tentativa, que esta
a

I = L] ot
uma associagie perfeita, ou seja, ndo houve na nossa

representava
ostra Caso de reprovagio entre os amarelos. Embora este regultado
am
t amb g reflita o pequenc ndmero de membros deste drupc na amostra, n¥o
&M
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Guadro 3.2

deixa de SEFY WAals Um indicador do bom desempenho educacional destes.

Regressio logistica de varidveis sicio—econdmitas € £struturais
sobre a chance de aprovagao.

I Varidvel

D o e et e e i e £ e e e e e

IX;: Renda familiar per capital 0, 23%*

| tem 5.4, P (5,157

i |

{Xp: Tamanho da familia | -0,e2"*

I 1¢(-3,78)

F I » ¥

I Xg: Domicilio urbano I &,ii

i I (3,45

i | *

| X4 FEducacdo do chefe | ¢,03%

! 1 {3,8%)

! i

I Xe Car Branca | @,E#**

| | (3,9¢)

] i

X Cor Pavrda I &,1¢@

! | (1,751

| I

I X - Sexn Feminino ! @,EB**
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sbhmaxe das estimativas para ag variaveis independentes,
cstEo, entre parénteses, a razlo entre esses coeficlentes & seus ervos
padroes. Fsses wvalores poder ser tomados como & egstatistics "t
indicando, rortanto, a significncia dos coeficientes. Assim, valores
acima de £,57 & 1,76 sevio significantes aos nivels de 82,01 e 6,0F,
respectivamente.

Comg =2 pariivr dessz etapa ps ¢feitos getao logaritimizados
ama  ver <due estimam as chancss de um individuo sfetuar a  transiclo,
utilizaremos tambem transformagdes gue traduzem esses efeitgs  em
termos de proporgfies.  kssa transformacio, possivel para todas as
varigveis serfo calculadas para & varrtavel cor, J3 que nosso principal
obietivo nesta pesguisa ¢ determinar o efeito da filiac8o racizl no
desempenho educacional dos individuos.

Assim, a efeito positivo da cor parda, goe nac &
srgnificative, representa  apenas 1% & mais da probabilidade de
individuns desse grupo  sErem aprovados na 18 série. Preftos e pardos
que se distinguiam  mais naftidamente quanto Ao acEss0, uma  VEE  na
cscala desfrutam do mesmo trartamento. A4 probabilidade dos brancos
e m aprovados nesta serie & 27Y¥ m=2igar do gue a dos pretos. Lospo, a
-  pranca aumenta de forma expressiva A chanee dg aprovagdo na 18

Cot

e 1&.

44 meninas gue apresentaram melhor desempenbko quants & idade

de 1ngresso ng sistema escaotar, desfrutam também de maiores chances de

aprovagde N& 18 gérie.

puas d=s rEEiEEE - RJ/SF € Nordeste = naa aPiresentam
significativos aps NIveis WSURAIs. As outras duas

resultados

reprﬁﬁeﬁtam efesitos zignificativos, espevados &m velagdo As regifies
paae d3 varidvel, MG/ES aumgntando as chances de reprovaglo e  5Sul

e



diminuindo=-as.

Mesta transiclo renda aparece sianificativa e pogsitivamente
influenciando #s chances de aprovacio. Tal comportamento, representa
Us 1nVErsSo do que s verifica em rvelagdo a idade de ingresso.

i educacio dos pais tem efeitc positive sobre 8s chances de

aprovagso na 1% série. Aqul novamente a educaciy da wie tem maior

cfeito.

Poucos Tatores influenciam significativamente a aprovasio na

48 cérie. D& roeficientes significativos nessa transi¢Eo sde apenas

ps das variavels de sexd € venda. 0Os resultados mostvam que  guatro

series sdo suficientes para praticamente fazer desaparecer os efeitos
da origem soucial spbre o desempenho escolar.

Guanto & cor, também agui brancos tém melhor desempenko do
que Pprekos e pardos. Em termos de probabilidade, brancos tém 3iy =
mates de chances deg serem aprovados. (Guase o dobro das chances de

pardgs, que novamente se aproximam do desempenbo  dos  pretos  com

apenas 194 de probabilidade a mais de serem aprovados.

auanto =a transicdio representada pela aprovagdo na BB série
todas as regides apresentam um efeito negativo. Como desapareceram os
cfeitos de origem social € possivel falarmos £m critérios escolares

o NV o s . n
mais rigidos NESSAS VEFGLORS, em relagdo a regiao gase. 0 wWesmo orcorve

na RIEAs urbanas, J& gue a situagfo do domicilio =®gors tem sinal

negativo. No entanto essas wvaridvels nfo  representam efeitos

c1gnificativos, exceto para Minas Gerais e Espirito ESanto.

curiosamente, & renda familiar apresenta um efeito negativo

pre ®R% Chances de sprovagio, embora tambeém nAo significative aos
50 '

fogis USURLS. 4 seletividade embutida no processo educacional parece
niv
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celecionar entre os pobres aqueles malis capazes do AQue seus colegas de
melhor situacdo sdcio-econdmica. For outro lado, esse dado, da mesma
forma  gue o =feito de loralizacfo regional, pode estar indicande o
acesso entve as  de melhor situacfo socio~econdmica A escolas com
padriigs mais exigentes.

fardos = pretos se igualam nessa transigao. Isso significa
e, demais condigtes mantidas iguais, individuos desses grupos tem
as mesmas chances de serem aprovados. Brancos tém probabilidade 13%

mai1or de ohterem suCesso NeEssa transigao
7 4 ~ Evasiio nas 18, 48 ¢ B8 sdvries.

De resultados sobre z evasfo estdc no quadro 2.3. Ma 12 gerie
os sinals indicam & sttuacho oposta em gue s& encontram brancos e
pardos; agueles Com tendéncia & permanecerem na €scola, estes de
evadirem. As probabilidades 5o de 14% para os brancos salfrem da
cspola = de 8% para os parcos, sobre a dos pretos. Novamente brancos
se distanciam de pretos e pardos.

renda familiar apresents um efeito negativo socbre as chances
de  evasio. Também  educagde dos pais  apresenta resultados
significatives e negativos. A maior educagao do casal, especialmente
do cénjuge, corresponde a diminuicio das chances de abandono dos
pstudos.

Ubservamos gue o resultado dessa transicie aponta importantes
efeitos de localizacdo geogrdfica. Us efeites da situacio urpana do
domicilio € de todas as regides representam diminuiclo de chances de
evasfo. Mesmo o Nordeste que se mostrou problemdtico guanto ap acesso

nap tem comportamento diferenciado quanto & evasdo nesse nivel.
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2.3

Guadro

lpgistira de varidveis sdcio—econbmicas e estruturais
gpbre m chance dg evasad.
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Fa) dicotomia rural-urbanao novamente =1 faz Ppresente
traduzindo, provavelmsnte a menor ofevta de vagas nas dvreas rurais,
consgaiidncia, também do congestionamento acarvetado pela reprovacio
gue, COMo Vim2S NAas analises spbve aprovac’do, tem maiores chances de
gecorrer no meio rural,

fis meninas continuam em situagio favoravel nessa fase. SSo
menores para elas as chances de abandonar = escola.

FEntre as varifveis que influem na decisfo de deixar a escols

0 fim do antigo primdrio ndEo est8o0 as GUE SE vreferem as
raracteristicas individuzis, coir & sexo. Estas varidveis nio
apresentam coeficientes sianificatives. Ho entanto, brancos EEm

probabilidade 134 maior do aue pretas de permanecsiem na  €6Cola €
pardos cam 3% das chances dps pretos praticamentes ndo se diferenciam
destes.

Na decisinm de sair da escola nesta fase estd eresente o
eteito da venda. o awmento da renda cerresponds menores chances de
abandone. A outra varidvel que represents condigbes materiais ftem um
pEHUEND cefeito positivo, em acordo com & expectativa de que Famiiias
mais HUMErQSAs dispOem de menos passibifidades para  custear a
frequéncia a escola,

Nomirilios wrbanos novaments apresentam um efgito bendfico,

z que diminuem as chances dg evasio das alunos que estfo nestas

uma VE
dreas-

Educagio dos pais tambeém apresenta o efeito bpendfico de
diminuir & evasio. Outra vez, a sducagho do conjuge tem maior

influéncia do aue R do chefe.
Na ©ovasin da BE série domiciiio uwrbano apresenta efeito

ﬁegatiV“* indicando o peso das maiores opevtunidades educacionais,

e
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ligadas aoc ambiente urbano. Educaglo do chefe g cdnjuge tambem tem
efeitn negativo. Tambem af megnicnas apresentam menores chances de
evasho., Todas essas varidveis sio significantes estatisticamente.

Tamanho da Familia ac apresentar vesultado positivo também
corresponde & expectativa de que individunos oriundos de familias mais
numerosas tenkam menor realizagio cducacional.

4 exceffo da vegiao Nordeste as vegioes apresentam efeitos
significativos sobre #s chances de abandonar a escola. Wegativa para
Minas Gerait & Espirito Banto e positivo para as demais.

Guanto & cor os resultadoes indicam os efeitos positivos tanto
para pardos quanto para brancos. Em termos de probabilidades, branrcos
tém $¢% =& waig das chances dos pretos de se evadirem da e¢scolz e
pardos 31%. & importante rvessaltar que gsse dado gue aponta  para
prancos € pardes saindg da escola mais do que pretos, ndo indica,
necessariamente melhores rondigdes, uma ver gue a evasio £m  momentos
ferminais comd o fim do 12 grau, ainda que -seja nivel educacional
bastante modesto, pode ser atd desejavel.

Como os rvesultados gevais dog niveis educacionais sio
desFavordvels aos pretos e pardos ¢ evidente as piores
alternativas digponiveis para estes grupos. Com efeito, & evasiio nas
anteriores, sintoma evidente de umn pessima soluglio, uma vez

etap&s

que garante niveis educacionais minimos, pode indicarv ums opcio  menos

¢raumdtica ao  fim do i% grau. No c¢en@rio educacional brasgsileiro

tar desse nivel de escolaridade nfio ¢, de fato, desprezivel, por

gesfri

550 g efeite da varidvel cor que aponta & malor permanéncia  de

i ’ :
stos D2 escola nie necessariamente denota melhor situpglo a5

gy :

licacggg para £5ses resultades dgmandam Wals pesquisas .
2HP

77



T . e ——

T T W L

=

* * *

Os resualtados das reEgressQeEs para as diferentes transicoes,

mostiam gque 0% determinantes do sucesso €sCcolar midiram da origem

social para fatores propriamente escolares, especialmente no caso das
RPTOVHREOES . Ieso nEp significa que @& gscola  pasLSd a operar

aut cnomamente, representam antes o efeito da seletividade do Pprocesso

educacional que filtra violentamente jd na primegira transigio a
clientela escolar. Atenuando~se as diferengas extra-escolares os

resultados passam A 5EV decididos na base do desempenho escolar

egpecificamente. Forque o modeto relaciona veriaveis ausg perdem  sua

eficacia como preditores, o valor do "HE", que mede ©O ajuste do

- [a] - o A
cai g longe das tres transicdes sobre apvovagcao.

mode10.,

As  wvaridveis de origem social que perdem relativamente a
impovrtancia  nas transiches que representaim aprovacfo, ganham mazior
reievo na evasfio. O0s wvalores de "REY  dessas regressies sio

gistematicamenta maiores € nac obedecem 5% tendéncia de diminuigRo

verificada na ARIrOVACAC.

De fatp, a gvasio ¢ Fendmeno um tanto difevente na medida em

que conjuga uma perspectiva de avaliagho dos retornos da educagBo com

importantes fatores de ofevta. A distovreio idade-séyie crusada

hagicamﬁﬁte pela repeténcia, & necessidade de ingresso no mercado de

e o alcance da rede de ensino estip presentes na decisfo de

trabsalho
sair da escOla.
Necte contexto, parece evidente dque maicres niveis de renda
arantam O acessn a hiveis mais adiantados de escolaridade. Todos oS
g

eficientes que apresentam resuitados significativos para a wvaridvel
(=

ga tem O pfeito esperado de influir positivamente sobre 0
yen

78




desempenhao escolar. Tsso indica que recursos materiais, seja gnquanto

fyeqliBncia a escotas melhor gquipadas, seja através de atividades
complemsntares &s tarefas escolares, freqiiéncia a curses paralelos ao
censing formal e =Rulas particulares, por exemplo, representam um
importante reforgo ao ProcEsSso educacional.

A sifuacio do demicilio € mais importante’ para as transi¢bes
cobre evas@p do que sobre as de aprovagio. A oferta mais efetiva de

vagas para todo o iF grau nas cidades, representa uma vantagem para o

ajunc urbano.

A escolaridade dos pais influgncia positivamente o resultado

escplar, vepresentando, em geral, maiores chances de aprovagdo & de

permanéncia na escolz. Ceriamente ess# resultadp, por um tado traduz

Egtatiﬁticamente um poento de atviteo constante no sistema educacional.

Trata-se da critira dos profesSsOres 4 caparidade dos pais para ajudar
na tarefa de alfzbetizacio. 0 trabalho de Fatto (iv?ir , entre outros,
documenta cese dado. Quer dizer, ainda gue implicitamente, aos pais
setd sendo atribuide o parel de educadores adicionatis, ﬁs mais
habilitados em fungHo de sua propria ee=rnlaridade conseguem melhor

desempenho. paralelamente, pais mais educados podem avaliar mais

pugitivamente as possibilidades de yetorpo do investimento £/

Educacﬁﬂ, dai & maior dispositio ¢ incentivo & carreira escolar das

criangas -

as caracteristicas individuais — cor € sexo- si&0 relevantes

re O P OCESSO educacional . Sexo € a varidvel que apresenta niveis
.

. anficat1vos nas trés aprovagbes € na evasio na i2 e §2 céries.
=14

; t'vameﬂte‘ tpdos €6SES resultados indicam a vantasem das mulheres
Efetl

ctapa @0 ciclo de vida. Uma parte desse resultado se deve, sem
nessd

cessos de interagao professov-aluno; Processes que levam

duvida, 2 pro

e




as mMeninas a SeEven melhores alunas.

guanto & evasfo, & menor participagieo feminina no mevcado de
trabalho, cu pelo menos a maior probabilidade de adiar esse ingresso,
pode estar stumndo =a favor  das mulheres, conferindo-lhes maiores
chances de permanéncia na escoia.

& generalizaﬁﬁn dos resultados obiidos permite afirmar due o
fator racial desempenka um papel cspecifico, embora uma boz parte da
cpalizagfo educacional dos grupos racizis seja efeito das varidvels de
background Familiar.

Verifica-se tambem a convergéncia entre pretos e pardos. A
vantagem dos pardos, ao nivel da idade de acesso, diminui 4 medida em
que s€ dd a progressio pscolar. De fato, a dist@ncia aque separa pretos
g pardoas 2 menor do que aguela que SERaYa estes grupos Hos brancos.

adinda que com resultados inesperados, cowmo o da evasio na BB
cérie, nofa-se 0O efeita da cor, que se torna mais evidente 4quando
analisamos as probabilidades de reatizagio educacional para 0s 9grupos
raciais. Isso reafirma a variavel raga como relevante dimens3o para o

desempenho escolar dos individuos.
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Capitulo 4 —~ A educagfio ao final da década de B©.

Faralelamente ao processo de industrializagcdo e wurbanizacgio
da sociedade brasileira, € €m funcfo mesmo das profundas mudancas
pelas quais Pagsam &s socicedades contemporaneas, o sistema educacional
brasiteirc alcangou significative alargamento a partir, not adamente,
da segundz metade deste sdculo. Este peyiodo corresponde a imporvtante
etapa de desenvelvimento, que pravocou transformacbes na estrutura
produtiva, registrou exXpressivos surtoes migratorios e redesenhou o

perfil socio-econdmico da populagdo.

Ds notdveis Indices de crescimento econdmico wverificados
desde entdo foram drasticamente revertidos nos Ultimos anos. A década
de 8@ tem sido larsamente caracterizada como a “década perdida” pava o

desenvolvimento econbmico.

apesar deste contexto de rrise diversos indicadores sociais
apresentaram ganhos, enhtre elges o0Os indices educacionais indicayam
nelhoring expressivas. Certzmente esse fendmeno decorve da defasagem

entre investimentos e retorno nes setores sociais, como indica Silva

(i$%1). Ainda assim, reproduzem—se OS5 mesmos obstiaculons que sinalizam

o funcionamento deficiente do sistema de ensino € geram niveis

educacionals dos mais wmodestes.

neste capitulo passaremos em revista os indicadores que padem

elar © perfil educacional da socigdade brasileiva, distingdndo-o
rev

ndo OS grupcos raciais da populacfio. Recorreremos aos dados da PNAD
cegll

g. uUrle lembrar «uwe esses dados retratam a situacdo educacional

de 198

fim da década, no ano altamente simboiico em que o0 ato que aboliu a
A0

i i1 completouw om cenfendrio.
nuiddo no Bra
eﬁclaVId

A tabeia 4 1 mostra a taxa de alfabetizacZo dos grupos

g1



raciais por sexo, reunidos por fRINAS etdrias. Inicizlmente, pPodemos
perceber uma melhora para ambos ¢% Sexos em todos 0s §YUROS raciais do
indite de =alfabetizagio. Nas coortes mais velhas decai a taxa de
alfabetizagao Em relagfo 4s mais jovens, exceto na coovte mais nova,
resuitado espevado jd que se trata daqueles que estdo em intenso

processo de alfabetizagio.

Tabela 4.1

Taxa de alfabetizagio por faixa etaria e sexo, segundo & cor.
ERaASIL.. 1988. :

s e s — k. S —--.—n-.—-—----.—--—..,....—_'..-q_—-—-_-.—.uu-——-.-.—--———_.-—-—-—-.—.-,.—qu—-——.—-—_.......,..,.._,.._. He

} i Homens ! Hulheves ;
I i I I I I I I i i
[ FBranaaiPretaIPardatﬁmarelaiHrancaIPretaIPardafﬂmarelal
I I | S e e [ e [ I

|

| Ate ¢ anos | 46,1 35,1l 29,41 &2, 4
!
|

i i

§3,¢1 BO,91 99,2
| |

g7 .01 88,8! 16¢,0
i !

88,7 B&,91 %P8,
I t

32,71 85,31 49,5
|

I |

l4¢ & 14 anos 74,41 70,81 160,90

f |

82,51 81,31 ie¢,@
i f

Bi,71 80,%? iee,@
t |

Fe.7

I | ¢

I | I |
| | | |
; ! i |
I I t [
{15 a 1% anosi 23.8 | I I {
i I ! t | |
12¢ a 24 anosl 3,6 | I i l
I i i | 1 i
25 a 29 anos! 93,4 t 83,71 B, 41 9&.2 I | 82,41 83,51 92,9 |
| I I | I } i f i [
[ I i I I I i I

|
14¢ a 4% anos! 88,9 f &6,91 44,7t 99,3 | | &3,21 &1i,21 98,6 |
i | ! i i i | i

i
5@ a 5% anos| | 58,41 40,31 i¢e,o | 1 49,41 49,71 92,7 |
| } | | | i i I

|
anosl 79,3 | 47,21 48,56 196,90 | | 32,9t 38,41 20,4 |
140 & &7 & I | t | ! I | I
1 ! l |
| 1 ¢ |
I I I t
I I

I
5.2 | 34,51 33,6 91.8 57,9 14,71 23,41
:?@ anos € * : 43 t | | BSa 84,7
| 83,2 | 66,81 64,0l 94,2 | 83,0 | 66,11 &&4,.21 93,8
: Total N JE— [J—— SR DNV U S \ |
Conte: PNALN-88
imeiramente o desempenho dos orientais cCujos

Conelderemos pr

em geral. apregsntam melhores resultados do que as mulheres.
homens
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g assinalavel que com certeza este € o 9YupD Para o gual pode-se
considerar universalizadeo o ACESSO 4 escola, rcertamente fendmens
conjugado =ao da alfabetizac8o. De qualguer forma, PaYa esse  grupo
pode-se consldevar grradicado o anulfabetismo.

0 controle por faixa etdria permite verificar de forma nitida
a mherturz recente do sistema de ensino & presengd feminina. e fato,
nas coprtes de idade mais velhas o melhor desempgnho € dos homens, ja
nas malie Novas olorre o contrdrio, o gue faz com gue, exceto para oS
pardos os resultados globais sejam ligeiramente favordvels mos homens.

Se observarmos as taxas de alfabetizagSo por género,
constatarcmos que da faixa etdiria de 3% a 3% anos em diante a vantagem
para byrancos , pPretos & pardos € sempre dos homens, sendo gs
Jiferenciais por género bastante glevados nos dois coortes mals
velhos. Has faixas etdrias até os 2% anos a situacHo ¢ inversa, exceto
pelo desempenho de homens pretos de 25 =» 29 ano%, registrando-se a
Japnfagem pars a&s mulheres, ainda que com difevrenciais menores.

Se o8 resultados Aaproximan hnﬁeng e mulheres o mesmo nAo  SE

snde dizer do deseipenho dos grupos raciais. De fato, pretos e pardos,

4e ambos os sexos estlo separados de brancos de forma e€xpressiva. A
nenor diferenca de toda a tabela ¢ a gue separa mulhergs pardas das
brancas na falxa etaria de 15 a 19 anos - 7 pontos de diferepga - a
maioy @ due Se da entre pretas e brancas com 7@ anos ou mais -~ 49,3

pont 0% percentuzis,

D¢ vesultados na primeira linha refleten, em alguma medida,
a diteventa de idade com que a&s CTiangas sdo encaminhadas X escola.
Egse vitmo faz com gue metade das criangas Brancas, mMenines € meninas
_ pem menores proporgbes das pretas € pardas atéd 9 anos tenham sido

=

a1 fabetizadas. Na $mixs etaria dos i@ ans i4 anos meninos e meninas
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brancos atingiram 204 de =lfabetizacio. Alids, o indice na casa dos

»

9o% de alfabetizacio alcancade por brancos j& aocs 18 anos nio serd
atingido em nenhum momento por pretos e pardos.

Como vemos, os resultados discutidos no capititlo anterior aque
apontava a diminuwigio da vantagem da varidvel cor parda na aprovagfo

4 » .
{2 série, em relagio zos efeitos quanto & idade de acesso se
Ll

da
manifestam também na aproximacdo dos indices de alfabetizacio de

pretos e pardos. Estas taxas se mantém, mesmo nas toortes mals Jovens
L

bem zbaixo das dos byrancos,

A wmelhora dg sistema de enaing se refliete no melhor
descmpenho dos individuos das Faiwas etarias gque se estendem dos iS5
n0% £e anos. Mo entanto, brances estdo mais proximos ta
universa]izacﬁn da =mlfabetizacho do gue pretos £ pardos. E EXPressiva
a distfncia aque separa pretns € pardos dos  9rupos de melhor
desempenho. A persisténcia de indices de analfabetismo nestes coories

de idade permite afiymar que chegaremos ao ane 20€@¢ sem a efetiva

21 fabetizacdo de toda = populacio.
A tabela 4.2 apresenta taxa de freaiéncia & escola dos grupos

Faciais NAas idades de 7 a 84 anos. tahemos que a permanéncia na escola

estd condicionada X disponibilidade da familia &M Arcar. com 3s
despesns diretas € indiretas o processo de escolarizagidc ou A
ciliar trabalhe e estudo.

capatiﬁade de con

Expressivo sintama <o mar funcionamento da escola sf8o as

sempre mMaioves taxas de fregiéncia do que os resultados que medem
desempenho . Assim, aos 7 anos, poOv exemplo, 92,5% de brancos, 82,7% de
oretas 7g9,3% de pardos € 10¢,0% de amarelos est8o na escola, enquanto

L

. de a]fahetizaﬁﬁu nesta idade s80 bem menores, como jd vimos

os nivel
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Neste sentido, E5EEE8 dados treforgam a pevspective de uma 1t
alta

pseolarizagio e baixa ssrolaridads.

Tabeiz 4.2

Taxa de freqiiéncia 4 escola por idade, segundo a cor. BRASIL. 1988

| : 7 : g 1 9 : 14 i ii : 12 : b 1 14 : iz : ié I I i | | i I \
: _______ : : : | | H | I | { : Y : N : Y : “ : - : = : = : ™
t

iBram:a i?&,i: H?,S: ?2,5: ?4,42?2,3&33,3%5@,?5?3,&% EE.E:IEé.i:4?.!:3?,4:2?,8:24.5:i?,?:iﬁ.E:iS.i:w.El
:Preta :5?.2: ??.E: EE.T: B&.?:EE,B:?ﬁ,?:?ﬁ,ﬂtéi,ﬂ‘ 51.i:45,#&33.#:3?,6:EE.?:15.?:16,?: E,P: 6,2: &,9:
:Parda :51,?: ?i,E: ??,3: Eﬁ,B:B#,?:Bi,ﬁ:?é.#}ﬂﬂ,ﬁ: éi,i!ﬁi,34#3,5:32,4:EE,?:Eﬁ,Eiiﬁ,E:iﬂ,?: ?*?: ?,6:
:ﬁmarela!??.1:iﬁﬂ,ﬂiiﬂﬂ.ﬂ:iﬂ@.ﬁ:?i,6:?3,4:?i,é:ﬂﬁ,ﬂiI#@.ﬂi?ﬂ,?i??,?i&?.iE44,Ei49,1548,#:42,9:3?,?:13,5:
J— - I | | [

Fonte: PHAD-88

£ natural oue ao avangar da idade diminua & freqgiéacia a

escpla, uma vez due tende = ocorrer a transigHo para o cicle de  vid
=2

caracterizado peia insergio no mercado de trabalhe. For isso mesmo
]

chama a atenc¢ao O alto investimento dos amarelos &m educagsio 0 gue oOs

Jeva & PETmMANECET na escola em maiores proporgdes e em idades wmals

avangadas do Gue o5 outiros grupos racials.
4 idades em qQue branco%, Pretos € pardos mais fregqlientam a

ggcold g aos 1@ anos, quando 74,4% de brancos, A4,7% de pretos e 85,8%

de pardos estio na escola. D=y em diante o contingente de estudantes

permanentemente. 0s amarelos sd experimentam esse declinio =&

declina
partiv dos i5 anos.

& notdvel pov outro lade, & Precoce necessidade dos pretos e
pardos € e ausentavem da escola. Aos 15 & 16 anos praticamente

dos contingentes em cada um desses gyupos Ja  est¥o  fora da

met ade

cacold. conhecemas 0% altos indices de repeténcia, examinados
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anteriormente, portanto, & evidente o baixo nivel educacicnal

populagdo.

Esses baixes Indices s8p confirmados quanto EXaminamos

tabelas 4.3 € 4.4. Elas apresentam 0s anos de estudo dos homens

mulheres dops grupds raciais por faixa etaria.

Tabeia 4.3

dessa

a5

e

Anas de estudo da populacHo masculina por faixa etaria, segunde a

vor. BRASIL. i988.

I { Sem instrugin 2 ta4anns 5a8anas | ¢ a if anos | i anps g # |
I ; - | ana { f | I !
! {Br | Pr T Pd | A | Br | Pr i Pd fén |l Br 1 Pr 1 Pd | Amd Bc 1 Prl Pd | #a i Br | Pr I Pd | 4a |
N SR T T T O O S Y R MO e S LA P P
I e e e M e I T B
At 9anaaiaa.3|sa 0181,6131,6133, 6128, 0118416881 8,40 -1 -1 =1 = =1 =1 -1 =1 -1 -1 -]
| I i i | { { ! | | | I | | | i f i i i 1
Iiﬁailannaliﬁ,ifﬂ& 828,41 - 165,0164, 2142,9156,2123,%1 7,11 8, 7143,81 | | i ~i -0 -1 [ -1
| T T T T T Tt AT T L R L,
t15ai9anos| 5,8115,7116,41 - 130,9146,2143,31 2,3146,6132,4134,4149,3t15,91 5,71 5,8145,11 8,81 - | 9,11 3,3

! 1

| i I i i | | } | ! I | | | I | f | i

f

\2gaztancsl 5,7156,4116,91 - 126,5{36,8134,11 - 193,3132, 719, 8119,8125,7113,4116,8147,11 8,61 6,7) 2,413, 9

! S e T T O L T S S I

t£5a8%anos | 4,2115,2118,71 3,8127,32142,%133, 31 5,5IE?,SFE?,SIEE.ﬁ!Ei,éfEﬂ,EilE,Plié,EIEG;ﬁlil,il 1,51 2,9134,11

! A T T T T T Tt P A L SO AU

i

130a3Fanos| 7,4185,1124, %1 #,BIB?,lilS,i!ll,ﬁ!i?,EiES.ﬁlEi,4IiB.?Iii,BIié,EI 8.21i4,1124,1¢16,8] 3,21 4,144, 11

A e T T T S N SO A " T N I

:4ﬁad?an05i13,4l34,E|35,Bl - ll&.?|43.ﬁ|43.3|33.?li?,&!14,ilii,?!El,ﬁlli,Ei 8,4 5, L185,6148,71 3,31 2,2122,71

| A T T T S S .

A1 44,2044,81 B,iIi?,SIEE;BIIﬁ,EIl?,SIi4;ﬂ|iE.lIiﬂ.5lEﬁ,£l 8,41 3,31 3,3125,8t 7,71 1,41 §,%91 7,B8

foe
i Sga5Panos (¥, | | I I I | T R I [ [ [

i !

i
42,7162, 51 g,5143,1127,0130,6134,4111,9! S, 9i 4,7i29,2F 5,01 1,50 1,3047,41 5,81 0,71 8,%019,4!

f |
Iganos €+135, 31657, A e T T T A R R T N

R T TN SN P R AU MU B L

(117 H|34,5|35,5| 4,1149,3H41,7148,1128, eige, 31171118, 4|23 1115,91 5,51 &,4l24,21 7,71 §,21 1, 815971
i

Gs dados mosti-am que & populacio fica retida ao nivel de 4
5 trapassando, portando o primeiro segmento do ig
tUdﬂJ naod ul
anos de €%
: que eXpressa 2 titima linha das tabelas aue indicam o total
- ;O
grauv. FE
- cada grupo racial.
estudo pard
de anos d€ e e
A de estudo, gste caso, nao indicam com Precisio a sévie
nas
.\ mbora POSSa~Se tomay como 2 possibilidade limite do
: muito
cnncluzda;
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o

nivel #atingido. g fate € que n3oc € desprezivel o contingente

populacional na cateporia sem instruglo e menes de um ano. Os
diferenciais vaciais também sio marcantes: o dobro de homens pretos e
prrdos &m relagao =os brancos — £ AUASE A MESMI proporgio entve as
mulheres -~ encontram—se nesse nivel minimo. (s amarelos eatfo ail

representados €om RPENAS 4,i{% para homens e 7,8% para mulheres.

Tahela 4.4

anos de estude da poputaciio feminina por faixz etsrvia, segundo
a cor. BRASIL. i988.

{ | Sew instrugio e | 4 & 4 anos I 5 a8 anas | ¢ a if anos {2 anos B +
| | -1 ano { | |
| 1 Br | Br i Pd | Am ! Br ! Pr P Pd | A 1 Br 1 Pr 1 Pd am 1 Br I PriPditémlBr |l PrlPdlie
i | | | | | | | | $ | | [ | i
I I
i

anrannant S I N TN B AL
| \ié Ganost62,8176,7177,4168,9137,2123, 3128, 4146, L1 = 1 = 1~
! A e T T N L L
teastancst 6:6126 216,81 0,8185,1167,0166,4147,2128,2116,6112,2150,81 .11
|

[
f
[ | - | |
t i I___.l | I
i I i | | I |
| -1 =& -1 =1 =1 I -
| 1 (I f { i
I I -8 -1 -1 -1 -§
] 1 | I ' i i i I i i i { I 1 I | i
135zifanos| 4,€112, g119,11 2,1128,46142,8145,31 2, { 144, 1135,5139,0138,8119,71 9,01 9,3144,91 {1, 41 @,1t &,3i19,1
1II[1£I{II1II¥IIEII||
j20adanns! 4,3112,3H8,71 - 125,5137,7133,21 4,?{3E.EI32.1IEB.BIi?,&IEB,EI16,6IEE.5¢3?,6I11,E| 1,31 2,8i37.%
I [ i I t | | I ! i i i I i | | I i i i |
(25a2%anost 4 Eiiﬁ 2y, 3! {,0128,7143,4135,8 5,3127,2123,1 124,81 4,2124,6114,9118,9143,9114,51 3,41 4,2145,6
I I i i | H | | | I | 1 i Ik i i I
136a3%anas| 8 3#21 2123, ?f 0,7i37,0144,3144, i!i?.@lEi;?Ei?;BliB.#liE,EllB,l|i¢.i£12,£|2?.i£14,?l 3,91 4,8143,€
[ I ' L L T T R B [N A I S

:waﬁamu? 3134, 5|3B.ﬂ| 2, S145.7147,7149, 5144, 4116, 8112,0112,2124,2111,31 3,01 5,8116,4( 8,91 8,81 2,71i8.¢
O A e T T T T T S S S S

154, 6152, ﬂ &, ms 5135,9124,2158, 414,71 %,91 8,7122,81 7,51 §,7) &,8147,71 4,31 6,91 8,91 3,5}

Iﬁﬁa'-’*‘?i‘ﬂc'ﬁ:25 015 L A T L L L L T L B .

j“?g‘lﬁfei,ﬂlﬂ,?lz’i 3123,9148,4141,51 £,41 4,2116,91 5,71 8,51 L2AHAL 4,60 - 1 8,21 6.4

| nos e+i41 11?5 | T T T T T S E S S AL L U,

A 7 5130,5141,5139,7187,6122,2116,8147,1128,7113,2] 5,11 8,1121,%1 6,91 1,21 1,7119,8

| Total liEr*:?"‘ #133 S O T O U N TN M Ty T ot s

[N DRI

i
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QUASE netade da populagdo, a0 passar pela escola, atinge

4 anos jniciais. IsSO mostra que o antige primdirio ainda

nto {imite; seja POFAUE visto como suficiente, =seja
gade do Jovem estudante de ingressar no mevcado de
ida

deve @GqUECEY . contude. diticuldades impostas pela
Nic s€
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ProOpYTia estrutura do sistema de ensino. Muitas escolas n8o oferecem
todas as séries do 12 grau, obrigando o alunos 2 custogas
transferéncias. Além dissce, podem ocorver possiveis efeitos
desagregadores das mudangas de cardter pedagbaico verificadas apds a
quarta serie.

A comparagao dos resultados para homens ¢ mulheres permite
verificar, uma WVEZ MALS, a tendéncia de melhor desempenho das
mulheres nos coorfes Mals Jovens, sspeciglmente no caso das amarelas,

Os dazdas da tabela 4.5 rvelacionam o atraso escolar da
populagfo de 7 a 24 ancs. Toma por base a idade com gue s& deveriao

entrar na escola, Tomo sabemos, 7 anos.
Hazenbalg & Silva (i990) jd haviam testade esse desempenho,

entre = ropulacdo de 7 a 14 anos que freqglienta escola, com os dados

da PHNAD-B8Z2. Chegam 3 enoimes diferenciais raciais. No entanto, porque

ot iveram  voltados pava & populacio que Tregiisnts escola obhtiveram

resn ]l etos ligeiramente wmelhores, 20 apresentarem todos o8 .- grupos

raciais com uma trajetdria aos 7 anos sem atvaso.

Na werdade, se considerarmos que rem  todos ingrsssam  na

na idade ideal, alguns mesmo antes de s sentarem nos bhancos

gscola
cscolares, antes de qualquer repeténciza, Jd estlg em desvantagem, £ o
que mostra oS dados da tabela 4.5. Aos 7 anos i8,3% de brancos, @&B,3%

de pretos. 29,7% de pardos e zpeaas @,9X de amarelos Jd estio

frasados Fgse atraso representa aqueles gue aos 7 anos ainda nio
. .

gntraram ne escola.
as0 indica condig8es de acesso, nas demnis

Aos 7 @nos © atr

cfeitos das elevadas taxas de vrepeténcia. 0s

. dades reflets 9%
gem atraso declinam constantemente, até que aos 4 anos

cont ingentes

88




reaistram as menores taxas, exceto entre os amarelos. Alias, o
degempenhe dos amarelos g, em todas as idades, superior, ficando as
niveis de atrase muito abaixo dos repistyados para os brancos.

£ destacdvel, acima de tudo, os diferenciais entre o8 grupos
raciais. 0 desempenho de pretos & pardos, sSempre pior dp que dos
gutros tegmentos raciais, regisfra a meper presengad  destes na
categoria sem atraso € & maior na categoria com mais de 2 anos de

atraso, =0s i4 anos.

Tabela 4.5

da populagio de 7 & 14 anos, segundo a cor. BRASII. .
i%88.
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Consideragbes Finais

Conauanto se mantenham em niveis bastante modestos os indices
cducracionais vém apresentando melhorias no Brasil. Ampliou-se a rede
de ensing, diminuiu o analfabetismp - alias, a ultima arande politica
educacionzl imelementads no Brasil foi o programa de evradicacio do
analfabetismo Aque s& torneu conhecido pela sigla MOBRAL; de grande
divuloagio ¢ escassos resultades o programa terminod Junte com o ciclo
de governos militares em 1986 ~ elevou-se a média de esscolaridade.

APESEY disson, antigas mazelas do sisftema educacional
brasileiro se fazem presentes, como € o caso dog indices de repeténcia
a reproducio dos diferenciais raciais na educagdoc. A maior evasio

e

entre alunos aprovados, & um dos resuitados intrigantes do sistema de

ensing. A aprovacio, paradoxalmente, tem contribuido, em alguira

medida, para & interrupefo da carreira escolar.
Nas dttimas décadas o Brasil desfrutou de  vazoivel |
~rescimento econfimico, trajetdria intervompida pelos anos B8, a famosa

cddeada pevrdida’. 4 ampliagSc da rede de ensino acompanhou +al

desenvolvimento, € mant gve—se até mesmo durante a década de 80.

as  mulberes  foram  as  principais  beneficidrias  das

oportunidades abertas pelo sistema educacional. Contudo, esses ganhos

plhados através de uma andlise mais fina. Filvia Rosemberg

deven SET

aponta Para pe s£feitos de uma dinfmica que direciona a8 trajetdria
cducacional infivenciando, ndc tante o total de educac8o obtido, mas
carrelras ggrolhidas. fai ser possivel falar em “guetos sexuais”
as

(ROSEHBERG, 198771

oo levdrmos em conta que a8 posigBes no mercado de trabalhe

20




guardam estreita relzaglieo com a escolarizacdo, estas conclusdes sfo
reiteradas por W. Guadros (1994). Ao analisar a expansao de ocupacoes
no mercado de trabalho tipicas de ciasse médin, o autor mostra que oOs
novos postos nfo foram ocupados indistintamente, ficando as mulheres
retidas em cevtas categorias ocupacienais.

logo, tudo indic® que 4s mulhkeres CONSEgUiram SUPEYrar as
harireiras quanto 45 chances de freglientar a escola, embors sujejitas =
varios condicionamentos. 0 problema se transfere, entdo, pPara o
mercado de trabatho, onde =a remuperacin das atividades produtivas
muitas wEEZE£S diferencia-se com base em atribuibos alheios ae processo

prodativo. Isto, certamente, representa um agravamento da situagio da

multher nNeEara.

As  desigualdades educacionals gntvre os grupos raciaig  sdo

marcantes. ANArews (1992) anzlisa as desisualdades vaciais no Brasil &

nos Estados inidos, ouma série de indicadeores. ao longo do século. Em

alguns deles a comparacioc de iB%0 a 1968 favorecia o Brasil, mas

¢ .y em i¥8e, = comparacio estatistica das difervengas
raciais nhos dois paises nio mais favorecia o PBrasil. O0Os
indicadores de realizagdo educacional (alfabetizaghoa,

matricuia e diplomacHo), que haviam mostrado ser o BErasil
mais desigual em {950, apresentaram a mesma relacdo nr década
de oitenta ~ (ANDREWS, i992: 74).

A explicagdo dessas desigualdades repousa numa complexidade

d satores @ue smplicam em mecanismos que permitem devolver aos
g

jndividuos oS MESMOE piveis educacionais de seus grupos. UOs neyros g
preg saem € desvantagem do processo educacional. Como a rveproduglo

poDT

gurldades educacionals S€ fazem @ melio 3 uma esfera da  wvida

das desi
a mais ampla igualdade de opovtunidadez &

social pnde S¢€ proclama
: de sutis MECARLSMOS que Lornrm possivel esse
[ descon fiay

PDEEIVEI H
Um deles € a sSEgrEIAERO espacial, que tem

processo de di?erenciacaa_
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sido sugerida como um importante fator no desempenho educacional d
os

grupos raciais, embori PEUMANELSR insuficientemente estudada
& segregacio espacial dos grupos raciais €, de fato, um dado

presente na sociedade brasileira. Rolnik (i98%9) +ala de territdrios

com marcada identidade €tnica, MESMO &M ROSHAS grandes cidades. Telles
(i992) identifica niveis de sesyefgacio espacial dos grupos racialis nas

principais Areas metropolitanas do Brasil.

0 que os dados nos revelam <sobrye ot diferenciais na

realizacio educacional dos grupos yacials € altarmante. Menos

a1fabet izados, retidos em pPatamares sducacionris mais baixkos, poucos

negyros Conseguem chegar & universidade. Um negro com  curse superior

completo ¢ um “gmhrevivente“ do sistema educacional, que, ademais,

Ca discriminacio no mercado de trabalho.

enfrentard sistematl

0 processo spletivo embutido na etapsa educacieonal do ciclo de

wida dos individuos ORera atraves da performance académica. Esse

desempenha de deve, em parte =20 packground familizr do aluno. Embora

uma boa parte da realizagio educacionzl dos grupas raciais seja efeito

do background familiar, = varidvel raga tem um papel especifico

nessa etapa do ciclo de vida das pessGas, como vimas Nas transicoes

analisadas. 0 desempenho educacional, em aeral, aproxima pretps e

pardas diﬁtan:ianda—as dos demais segmentos raciais.
I
Assim, esta pesquisa ajuda a tirar mais um tijolo do =dtido

o da democracia racial, que tem seyvidp apenas para evitar aque a
mLLy”
B .1 encare uf sroblema aue de fato existe. 8¢ o enfrentamento dessa
rasl

i i vas perspectivas no cenario das nossas relagdes
g oderd aprir no
questad P

. Gk idmore ressalta que 2 andlise do discurso predomisante,
racials.

ainda hodi€.
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w¢ ) entre sntelectumis e politicos (¢ mesmo em  arande
parte da elite das ciéncias sociais) no Brasil mostra uma
recuss persistente em aceitar =a hipdtese de que 5
desigualdade racial f(cuja propria existéncia £ duplamente
ignorada freqgiientemente negada) pode ter aualquer ocutra
base gque nHo as causas germis {ou seia, nio-racistas) da
pobreza. 0 mito da democyacia racial brasileivra (...} esta
vivo & sauddvel no Brasil de hoje” (SKIDHMORE, 1992, p. 9-i@).

0 Bracil ainda tem um longo caiminho & percorrer om materia de

oducacfio. & prdpria ausencia de informages e a ndc confiabilidade dos

dados do HEC sdo um mad sintoma. Sem saber o aque estd stontecendo,

ficm mais dificil tomay decisBes acevtadas.

A ampliagio da rede de egnsinc ainda € uma guestfo importante,

wma  vwex que, sem 0s fantdsticos indices de repeténcia, a coferta de

vadas Sevia zinda MAIS problematica nos nivels mais elevados de ensino

(elevados Nesse caso, auer d1ZET segundo segmento de £ grau e 29

grau’t. Entretanto, © principsl desafic ao sistema de ensind brasileiro

g vomper o circule vicioso da “pedapogia da repeténcia”. Por outro

1adg, &% expEriEngias deskinadas & aprimorar o sistema educacionzal

nio deve wvisar apenas diminuir artificialmente Indices de repeténcia,

nas, vrealmente, assegurar aos estudantes MALOYES niveis cognitivos.

A  integragio, de forma dindmica, =ac nivel das modernas

economias industriais, nio sera feita sem macigos investimentos em

ducacio como exsmplifica 08 resulitados obtidos pelos “tigres”
[ =3 ]

v i vimento social.
Lo em materia de desenvol
agiakblcos
o Brasil rgpete em suas formulacdes legals os principios

pdrios g o minimo. A efetiva transformacio desses propdsitos em

jgualitad :

de dE gpnrtunidades e realizacag educacional! ¢ @ grande

jgualda

Cumpre melhorar o gesempenho educacional e transformar este

desafio.
- 1dades croni¢as.

- g desigus
quadyo d
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