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¢ ritzc acelerado dos processos de industrializacio e ur-

banizacas ocorrides nas ultimas trés décadas mudou radicalmente a
fisionomiIa dz sstrutura social do Brasil. A despeito do montante des
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tas transformacces estruturais, um numero crescente de estudos empi
ricos indica gue & populacao preta e parda (ou ndo-branca) esta ex-
Dosta a desvantagens sistematicas em dimensGes demograficas e sécio
eccnomicas de cualidade de vida tais como mortalidade infantil, ex-

pectativa de vida ao nascer, oportunidades de mobilidade social, par
ticipacao no mercado de trabalho e na distribuicdo de renda. A evi-
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dencia acumulada aponta para a conclusao de gue niveis crescentes

trizlizacao e modernizacao da estrutura social nao eliminam

0
o
m

eitos de raca ou cor come critério de selecao social e geracao

T
b

lesizualdades sociais. Este trabalho pretende mostrar como as
zgens associadas a adscricdo racial também ocorrem na esfera

ecucaclional.

A pesguisa sociolbgica sobre educacdo, seguindo uma moda-

lidade de trabalho vigente em areas mais consagradas das ciénciassg
ciais no pais, tem negligenciado amplamente a dimensdo racial e

seus efeitos na distribuicao de oportunidades educacionais entre di

ferentes grupos da populacdo. E ilustrativo a este respeito o fato
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que o levantamento de Zaia Brandao sobre o estado da arte da pes
quisa sobre evasao e repeténcia no ensino de primeiro grau no Bra-
€1l nao consiga arrolar uma s6 pesquisa que considere raca ou cor
como determinantes da escolaridade? Uma variavel que deveria ser
crucial neste campo de investigacdo & simplesmente ignorada pelos
estudiosos do tema. Tudo se passa como se o Brasil fosse uma socie-
dade racialmente homogénea ou igualitaria onde os grandes vildes da
historia, em termos de acesso diferencial a educacao, sao as desi-

gualdades de classe e status socio-econdmico.

- = .
0 em perlodo mulito recente que este guadro da pesquisa
educacional comeqou a mudar em alguma medida devido a atuacdo de edu
cadores e ativistas negros rno sentido de detectar e denunciar os: con-

eudos racis”as transmitidos pelo sistema formal de ensino. Atraves®
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de pesquisas, seminirios e publicacdes, este grupo de estudiosos e a
tivistas term demonstrado uma preocupacao com os efeitos . deletéreos
desses conteldos racistas sobre a formacao da identidade racial do
alunado negro. As criticas tem se centrado na estrutura do curricu-
lum escolar (que exclui temas como historia da Africa e do negro no
Zrasil, vistas como fontes de uma identidade racial positiva) e na
maneira estereotipada e preconceituosa com que o negro € apresentado
ncs livros didéticos? Estas iniciativas tem posto em contato e aber-
to o debate entre militantes do movimento negro, educadores e cien-
tistas sociais, abrindo assim um espaco para discutir a questao do
racismo na educacao. Contudo, tanto as reivindicagoes relativas a
educacéd formuladas ggr grupos negros organizados quanto os poucos
projetos implementados em torno da educacao do negro, ao enfatizar o
eixo cultura e identidade racial, tem privilegiado os conteldos trans
mitidos pelo sistema escolar em detrimento de outros fatores que con

dicionam a experiencia educacional de pretos e pardos.

Outra linha de indagacao relevante para o tema deste traba
lho € a que se refere a raca e mobilidade social. A literatura socio
16gica recente sobre relacGes raciais tem chamado a atengao para o
papel desempenhado pela educagao no processo de mobilidade social de
brancos e ndo-brancos. Estes estudos apontam para duas tendéncias na
mobilidade dos grupos de cor: (a) pretos e pardos obtém niveis de es
colaridade consistentemente inferiores aos dos brancos da mesma ori-
gem social e (b) os retornos a escolaridade adquirida em termos . de
insercao ocupacional e renda, tendem a ser proporcionalmente menores

para pretos e pardos do que para os brancos?

Conjuntamente, essas duas tendéncias dao conta dos mecanis
mos que tendem a confinar os nao-brancos na base da hierarquia SOCia%
aproximando suas realizagoes educacionais Y dos degraus inferiores do
sistema de estratificagdo. Por sua vez, a primeira tendencia alerta
para o fato de que ao longo de suas trajetdrias educacionais pretos

e pardos estao expostos a desvantagens vinculadas especificamente a

sua adscricao racial. v
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Uma Jas poucas pesquisas sobre educacao e raca, cujos resul
tados apcntam ne2stz direcdo, foi desenvolvida recentemente na Fundacgao
Carles Chagas tara diagnosticar a situagdo educacional do negro em

S&c Paulo. Iste tratalho utiliza um conjunto diversificado de indica-
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aferir a trajetdoria educacional de brancos e negros. Uma
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sicas dele & determinar se, em igualdade de candicgodes
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socio-econdmicas, as oportunidades de acesso e permanéncia na escola
sao iguais pare criancas e jovens brancos e negros. Entre outras coi-
sas, verificou-se que controlando o rendimento familiar per capita :
(2) a taxa de escclarizacdo de negros € inferior a dos brancos, (b) os
brancos apresentam uma percentagem maior de criancas sem atraso esco-
lar e (c) maior proporcao de alunos negros frequenta as escolas que

- 4
oferecem cursos com menor numero de horas de aula.

Os dadcs oficiais disponiveis sobre os niveis de instrucao
atingidos pela populagao brasileira segundo a cor s3o mais do que
eloqlientes para caracterizar a desigual apropriacido das oportunida-
des educacionais por parte de brancos e ndo-brancos e os efeitos acu
rulados da discriminagao racial no ambito da educacao formal. Em
1980 a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 a 64 anos de idade e-
ra cde 14,5% entre os brancos e 36,5% para pretos e pardos. No extre-
mo oposto da piramide educacional, 4,2% de brancos e apenas 0,6% de
nao-brancos tinham obtido um diploma de nivel superior. Em resumo ,
nd3o s6 a taxa de analfabetismo dos ndo-brancos & mais de .duas vezes
maior a dos brancos, como os membros do Gltimo grupo contam com pro-

. - o 0 ° - . 5
babilidades sete vezes maiores de completar estudos universitarios.

A descricao das trajetdrias educacionais e o diagnosticoda
situacao educacional dos grupos de cor que seguem, estdo baseadas nas
informagcoes do corpo basico e do suplemento especial sobre educacao
da PNAD - 1982. Serao considerados unicamente os dados dos grupos de
cor branca, preta e parda, excluindo-se da analise o grupo de cor
amarela, os sem declaracao de cor e sem informagcdo, que representam
somente 0,6% do total de casos. Para alguns propositos, serdo utili-

~

zados os < “os sobre todas as pessoas entre 7 e 24 anos de idade re-

A
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1'tes ex domicllios, registrados na PNAD. Contudo, énfase especial

C Zrupc 2 idades de 7 a 14 anos, ja que essas idades cons

Tituem, lezalmente, as de escolarizacao obrigatoria. Neste sentido, a
norma liezl Ze todas as criangas ingressando aos 7 anos de idade na
crimeirz série Jo crimeiro grau e completando a oitava série deste mes
To primsirs grau acs 1% anos de idade sera levada em conta para ava-
~lzr ¢ dessempenho dos grupos de cor no sistema de ensino basico.
I. 2 (<=dro Ceral <as Desigualdades de Resultados

Antes de considerar as varias fases da trajetoria escolar

cs d=z cor, isto &, admissao, progressido e atraso escolar, re
iz: e evasdes, convém apresentar um quadro geral da estrutura

2es ecducaclonails entre esses grupos. Esta informacao

£stZ ccntida ro guadro 1, que mostra os anos de escolaridade comple-
tados por diferentes grupos etdrios entre 7 e 21U anos, segundo a cor.

QUADRO 1

Anos de Escolaridade completados pela Populacdo de 7 a 24
Anos de Idade, Segundo a Cor. Brasil, 1982. (%)

=

7 a 14 anos 15 a 19 anos 20 a 24 anos
Anos de Instrucao| BR PR PA BR | PR PA BR PR PA

Sem Inst. e menos! . -
de 1 um °%1 31,90 49,7 50,0| 5,5017,5]17,3| 5,1 15,4 | 14,4

1adanos| 55,2|46,1| 44,9 31,8(45,8 | 44,7 27,2 37,0 | 37,1

5a7anos| 11,6| 4,2| 5,1|31,0]25,9) 25,1 14,7| 19,2 | 17,2

|
8 anos! 0,3 - - 12,7/ 5,9| 6,2|10,7] 9,7| 8,7

9allanos| - | - - 18,1 4,6 6,4 28,5| 16,9 19,6

12 anos e mais| - - - 0,8 0,1] 0,1 13,6 1,6 2,8
S/1 e bﬁ){ . - - | 0,11 0,21 0,2| 0,2] 0,2] 0,2

Tot '100,0i100,011on,0 1oo,oboo,n 100,0 {100,0 [100,0 |100,0

—_—
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Cbservando primeiro a escolaridade do grupo de 7 a 14 anos
de idade, que se encontra na faixa de freqliéncia obrigatoria a esco-
la, chama a atengio a proporcdo elevada dos que ndo obtiveram nenhu-
ma instrugao ou niao conseguiram transpor a primeira série do ensino
basico. Essa proporcdo, que de acordo a norma ideal deveria estar em
torno de 1/8 ou 12,5% dos casos, € de 32% para os brancos, e se ele-
va a metade dos grupos de pretos e pardos, o que sugere os problemas

de dificuldade ce acesso as escolas e de ingresso tardio nelas.

0 segundo grupo, entre 15 e 19 anos, representa a geracao
ou coorte de icade que teoricamente teria acabado de passar pelo sis
tema de ensino de primeiro grau. Chama a atengdo, em primeiro lugar,
a existéncia, nesta faixa etaria, de um contingente nao desprezivel
de pessoas que continuam sem ﬁenhuma instrucao ou ndo conseguiram su
perar o obstaculo da primeira série. E o caso de 5,5% do grupo bran-
co e de uma proporcac mais de trés vezes superior, acima de 17%, de
pretos e pardos. Por outro lado, quando se deveria'ésperar que todas
as pessoas nesta faixa etaria ja tivessem completado as oito séries
obrigatérias do primeiro grau, nota-se que so 31,6% dos brancos e a-
penas 10,6% dos pretos e 12,7% de pardos conseguiram esse resultado

ou foram além dele.

Na coorte de idade de 20 a 24 anos, em que aproximadamente
30% dos homens e 40% das mulheres ja estdo incorporados na populacao
economicamente ativa e as possibilidades de uma volta aos estudos pa
ra aqueles que pararam de freqllentar o sistema de ensino sao muito
reduzidas, as desigualdades de oportunidades de escolarizacdo entre
brancos e ndo-brancos estado cristalizadas e indicam o diferente acer
vo educacional com que esses grupos iniciam o ciclo de vida adulta.
Pretos e pardos tém uma probabilidade trés vezes maior que os brancos
de continuar sem instrugao ou sem completar a primeira série de ensi
no. Enquanto mais da metade dos brancos desse grupo etario (52,8%)
conseguem pelo menos completar os oitos anos de estudo obrigatorio do

primeiro grau, 71,6% de pretos e 68,7% de pardos ficam aquém desse ni
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vel ce instrucido. Nota-se, finalmente., que o grau mais acentuado de
desigualdacde de oportunidades entre grupos de cor se estabelece no

nivel de ensirc surerior, onde 13,6% de brancos, 1,6% de pretos e

of?

2,8% de pardos ccnseguiram ingressar. Isto significa que ter cor de
rele brance no 3rasil representa o privilégio de ter 8,5 vezes mais

chances com relacao aos pretos e quase cinco vezes mais probabilida

(@Y
D

s relativamente zos pardos de ter acesso as universidades. Neste
aspecto ca distrituicao entre grupos de cor das oportunidades de in
gressar no ensinc superior, o Brasil encontra-se mais perto da Afri
ca do Sul do que dos Estados Unidos, onde em 1980 os brancos tinham
chances 1,4 vezes maior que os negros de ingressar nesse nivel edu-
cacional. Em suma, este quadro geral das realizacdes educacionais

cos grupos de cor mostra que pretos e pardos estdo expostos a um
grau maior ce atrito no seu transito pelo sistema escolar, o que
faz com que iniciem a etapa de vida adulta com uma consideravel des

vantagem em termos de educacao formal.

II. 0 Acesso a Escola

0 passo seguinte da analise consiste no exame do acesso a
escola, para determinar em cada geracdo ou grupo de idade, a propor
¢30 dos que vao ser absorvidos pelo sistema de ensino e aqueles que
nunca entrarao nele. Em trabalho recente e importante, que modifi-
cou uma série de concepgdes erradas sobre o ensino de primeiro grau
no pais, Philip R. Fletcher e Sérgio Costa Ribeiro mostram que o in
gresso na primeira série do primeiro grau € quase universal no Bra-
sil.6 Analisando tambem os dados da PNAD - 1982, estes autores con-
cluem que 90% das pessoas em cada geracdo ou coorte de idade tem a-
cesso ao ensino hoje no Brasil. Na regido mais problemStica, o Nor-
deste, apenas 79% de cada coorte consegue entrar no primeiro grau .
Com isto, o Nordeste, que conta com 33% da populacdo nacional em i-
dade escolar, concentra 70% dos que ndo tem acesso a escola hoje em
dia no Brasil.7 Contudo, ao se introduzir a variavel cor, esta con-

clusao deve ser qualificada, na medida em que criangas e jovens nace

L4



brancos estac expostos a uma séria desvantagem nesta dimensdo de a-

cesso ao sistema escolar. Os dados apresentados a seguir indicam a

I
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croporcao, para todo o pals, das pessoas de 7 a 24 anos de idade que

nunca freqlientaram a escola, segundo a cor:

. Idade . Brancos ‘ Pretos . - Pardos .
7 39,3 54,8 55,7
8 14,8 35,7 33,8
9 9,5 24,3 23,6
10 6,8 20,7 20,3
11 5,4 14,5 14,9
12 6,0 17,9 16,2
13 4,8 15,1 14,0
14 5,0 15,5 13,9

15a 19 4,9 15,3 14,9

20 a 24 4,7 14,5 13,6

Nota-se, primeiro, que aos sete anos de idade ha uma pro-
porcao elevada de criancas que ainda n3ao tiveram acesso i escola
em torno de 40% de brancos e 55% de pretos e pardos. A partir dessa
idade, no caso do grupo branco, a absorcdo pelo sistema escolar pro
cessa-se rapidamente, atingindo o nivel de 95% aos onze anos de ida
de. Dessa idade em diante, a propor¢cdo de criangas brancas que con-
tinua sem ter acesso a escola se estabiliza em torno de 5%. Entre

as criancas pretas e pardas o decréscimo na proporgao dos que

nao .
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tem acesso € mals lento a medida que aumenta a idade. De mais da me-
tace sem acessc zos 7 anos de idade, essa proporcdao passa para perto
zncs e se estabiliza em torno dessa valor nas .idades
.2ls elevadas. Isto significa tanto que uma proporgdo mais elevada de
criangas nao-brancas ingressq tardiamente na escola, com as conseqlien
clzs negativas deste fator para o desempenho escolar, como que a pro
porgéo de pretos e pardos que ndo tém acesso a escola € trés  vezes

maior gque a cos brancos.

Como € razoavel de se esperar, esta dimensdo de acesso ao
sistema formal de ensino das pessoas em idade escolar varia conside-
ravelmente entre as regices do pals, na medida em que o desenvolvi-
mento economico regional e o nivel de urbanizacdo da populagdo con-
cdicionam o grau de abertura do sistema escolar. Assim, por exemplo,
er. Sao Paulo, nas idades entre 11 e 14 anos a proporcao de criancas
que nunca ingressaram na escola € de aproximadamente 2% para os bran
cos e pouco menos de 5% para os pretos e pardos. No extremo oposto ,
o Nordeste ocupa a pior posigdo. Nesta regido, para as mesmas idades,
a proporgao dos que nao entram na escola oscila entre 16 e 20% no gru
po branco e de 22 a 31% no caso de pretos e pardos. Certamente, o
liordeste € a regiao que mais contrubui, em nUmeros relativos e abso-
lutos, para o contingente de pessoas que vao chegar a vida adulta a-
nafalbetos. Com a excecao do Centro-Oeste, que apresenta o segundo
pior desempenho nesta dimensdo, nas demais regices do pais a propor-
cao de criancas em idade escolar sem acesso ao ensino € inferior a
média nacional , sempre mantido o diferencial racial favordvel ao gru

po branco.

Constatada a disparidade racial na probabilidade de ter aces
so a escola, que opera em detrimento de pretos e pardos, cabe indagar
sobre os motivos da mesma. £ razoavel supor, por um lado, que as
chances de ingressar na escola variam em funcao da situacdo socio-e-
conomica das familias a que as criancas pertencem. Por outro lado ,
sabe-se que pretos e pardos concentram-se desproporcionalmente nas

camadas mais pobres da populacao. Resta entdo saber se a diferenca

'
~
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socio-econdmica entre as familias de criancas brancas e n3o-brancas
explica toda a diferenca no acesso a escola entre os dois - grupos.
Com essa finalidacde, sera introduzida a renda familiar per capita co
mo variavel cde ccnirole para observar se as diferencas no acesso a
escola tendem a desaparecer ao igualar os grupos de cor por esse
critério. Os dados pertinentes encontram-se no quadro 2. Esta tabe-
la omite os cados referentes a faixa mais alta de renda familiar per
capita, de mais ce 2 saldrios minimos, ja que o pequeno numero de

casos nessa categoria provoca oscilacgdes erraticas nas percentagens.

QUADRO 2

Proporcao de Pessoas de 7 a 14 anos de Idade que Nunca Freglientaram Escola Segundo

Renda Familiar Per Capita e Cor - Brasil 1982.

ate 1/4 M /4a1/2M | 1/2a1 M .f1a 3 M

Idade BR PR PA BR PR PA BR PR |-PA | BR | PR PA

7

10
1
12
13

14

anos | 56,3 |62,2|64,9 |41,0| 46,8 | 47,9 | 30,5 | 38,6 41,1 [19,9]31,2| 21,7
30,0 | 47,5 45,1 [12,5{ 27,3 |24,9 | 5,5| 7,6 11,3 | 1,8] 2,6 | 4,8
19,9 |35,5(33,7| 8,0/ 11,7 {14,1| 2,6 | 8,8 | 6,7 | 1,4| 0,0| 3,5
14,7 30,8 [29,0 | 5,1} 11,2 (11,2 | 2,0| 6,7 | 8,2 | 0,8/ 0,0/ 1,0
12,1 (21,8 (22,1 | 4,5{11,4 | 8,7| 1,4| 0,8 5,4 |0,7| 0,0! 0,0

13,6 [28,6 |24,2 | 4,9| 9,5 |10,0 | 1,5| 2,7 | 4,0 | 0,7 0,0 1,5
11,3124,520,6 | 3,6/10,2 (10,2 | 1,2 2,5 4,7 {0,9] 0,0] 1,8
12,0 22,5 21,7 | 4,8 (13,4 | 9,8 | 1,2 | 3,1 4,1 ]0,9| 4,5[ 1,1
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Ccrmo era Ze se esperar, observa-se que com o aumento da
renda familiar per capita diminui a proporcao de criancas que nao
=én acesso a esccla nos trés grupos de cor e em todas as idades con
sicderadas. Entre as criancas provenientes das familias mais pobres,
com renda familiar per capita inferior a 1/4 do salario minimo, a
orocorgao ¢os gue nunca ingressaram na escola na faixa etaria de 11
2 & ancs & superior a 10% entre os brancos e supera 20% entre os
sretos e pardos. .o outro extremo, das criancas dessa mesma idade
oriundas das familias mais ricas, de 1 a 3 saldrios minimos, o aces
so a escola € quase geral, caindo a falta de acesso para proporgoes
inferiores a 2% nos trés grupos de cor. Além disso, o resultado mais
importante gque surge desses dados é que mesmo controlando por essa
variavel de posicdo sécio-econdmica das familias subsiste um diferen
cial de acesso a escola entre brancos e nao brancos. Esse diferenci-
al tende a atingir seu grau maximo entre as criangas provenientes
das familias mais pobres. Olhando novamente para o grupo etario de
11 a 1% anos, nota-se que entre as criancas de familias com renda fa
miliar inferior a 1/4 do saldrio minimo, a desvantagem no acesso a
escola de pretos e pardos com relag¢ao aos brancos é da ordem de 10%.
IZssa diferenca diminui para perto de 5% na faixa seguinte de renda ,
cde 2/4 a 1/2 salario minimo e cai ainda mais nas duas faixas de ren
da mals altas,igualando-se as oportunidades de acesso entre brancos

e nio-Yrancos na faixa de renda de 1 a 3 salarios minimos.

Seja como for, em igualdade de condigdes sdcio-economicas,
existe um diferencial racial nas oportunidades de ter ingresso no
sistema de ensino. A natureza dos dados da PNAD ndo permite elucidar
as causas dessa diferenca. Contudo, como se trata da fase inicial das
trajetorias educacionais, onde o que estd em jogo € ingressar ou nao
no sistema formal de ensino, essa diferenca dificilmente poderia ser
atribuida aos processos de discriminagao racial que operam dentro da
escola, levandg a pensar em fatores que operamkdentro da familia e
que condicionam\a desigual propensdo de criancas brancas e nao-bran-

s 8
cas em proc: rar escolas para ser admitidas nelas.
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ZII. Trajetoriz e 3ituacdo Escolar

Tendo ja dimensionado o problema do acesso ao sistema de en

(=]

$1no e quantificado a incidencia diferencial da falta de acesso para
as criancas brancas e nao-brancas, a etapa que segue deve considerar
alguns aspectos dz trajetdria e situacdo escolar daqueles que conse-
guiram ingressar na escola. A maioria dos diagndsticos sobre o funcio
namento do sistema de ensino de primeiro grau aponta para a concentra
- . «* . . - 13
cao desproporciornal de matriculas e alunos nas primelras series desse
grau como um aspecto de sua baixa produtividade. Isto significa que

do total dos que ingressaram na primeira série poucos serao os que

vao concluir a oitava e Ultima série do primeiro grau. Os dados da

U

MTAT

£0-82 confirmam esta idéia: considerando o total de pessoas ate 24
anos de idade gque frequentavam alguma série do primeiro grau, para ca
da 160 alunos gue cursavam a primeira série, havia somente 45 cursan-
dc a quarta série e apenas 21 na oitava série. Esses mesmos nimeros

para os grupos de cor eram 100 - 57 - 29 para os brancos, 100 - 35 -
12 para os pretos e 100 - 36 - 13 entre os pardos. Claramente, a es-
trutura da matricula por série dos dois grupos nao-brancos esta mais
concentrada nas séries iniciais e é muito mais afunilada nas séries

mais avancadas do primeiro grau. Isto € indicacao de que do total dos
que ingressam no primeiro grau a proporcao de pretos e pardos que con

seguem concluir esse grau &€ substancialmente menor qQue a dos brancos.

Poder-se-ia pensar novamente que a maior concentracgao de
criancas pretas e pardas nas camadas mais pobres da populacao explicam
essa diferenca de resultados escolares. Para considerar esta possibi-
lidade é conveniente introduzir uma variavel que controle a situacao

- . ~ . P .
socio-economica das familias a que as criancas pertencem. Os dados
que sSe seguem mostram a proporcao das pessoas de 7 a 14 anos de idade
que freqllentam as trés primeiras séries do primeiro grau segundo a

cor e a renda média familiar per capita:



Brancos Pretos Pardos

Ate 1/4 SM 78,3 86,2 84,5
1/4 a 1/2 SM 63,2 73,3 71,8
i/2 a1 SM 52,1 60,3 60,3
i a3 sM Tt 54,0 51,5

Estes dados mostram, em primeiro lugar, forte associacao
positiva entre o status socio-econdmico das familias e a velocidade
de progressac dentro da escola. Apenas reparando nas duas faixas ex
tremas de renda media nota-se, nos tres grupos de cor, que ao passar
de menos de 1/4 de salario minimo para o nivel de 1 a 3 saldrios o-
corre um ganho superior a 30% na proporcdo de ériancas que cursam as

séries mais avancadas do primeiro grau.

Em segundo lugar, nota-se que dentro de cada um dos niveis
de renda média familiar ha uma proporcdo mais elevada de pretos e
pardos cursando as trés series iniciais. Considerando os mesmos ni-
vels de renda a vantagem do grupo branco em relacao .a pretos e par-
dos oscila entre um minimo de 6,2% e um maximo de 10,1%. Diferente-
mente do que ocorria com o problema do acesso a escola; esta dife-
renca na velocidade de promocao dentro da escola do alunado branco
e nao-branco parece estar indicando a atuacdo de mecanismos discrimi
natorios dentro das escolas e do sistema de ensino como um todo.9

Outro aspecto ca baixa produtividade do sistema de ensino
do primeiro grau e da lenta progressdo escolar das criancas em idade
escolar obrigatéria, particularmente dos nao-brancos, emerge ao con-
siderar o atraso escolar. Os dados a esse respeito figuram no quadro
3, onde se distingue, para cada ano de idade entre 7 e 14, a propor-
cao de criancas que cursam a escola sem atraso; com atraso de até
duas séries e 0s que experimentam mais de duas séries de atraso. 0
atraso foi calculado relacionando-se a idade com a serie freqllentada,
na suposicao de que as criancas de 7 anos deveriam estar cursando a
12 série, as de 8 anos a 22 série e assim sucessivamente até chegar

aoe de 14 anos, cursando a 82 e ultima série.
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Atraso Escolar das Pessoas de 7 a 14 Anos que Freqllentam Escola, Segundo

a Cor - Brasil 1982.

Sem atraso Até 2 Séries Mais de 2 Séries: - Total
Téade | BR | PR | PA | BR | PR |PA | BR| PR | PA| BR[| PR | PA
7 gnos 100,0 [100,0 (100,0 - - - - - - 100,0 | 100,0 | 100,0
8 18,5 | 28,6 | 27,7 |51,5 | 71,4 (72,3| - - - |100,0 | 100,0 | 100,0
] 39,0 | 14,2 | 18,6 |61,0 | 85,8|81,4| - - - |100,0 | 100,0 |100,0
10 31,3 112,9 | 12,5 (53,4 | 53,8 {52,3| 15,3 | 33,3 |35,2 [100,0 | 100,0 | 100,0
1 27,6 | 6,5 | 9,8 48,5 | 41,9 (41,3 | 23,9 | 51,6 |48,9 [100,0 |100,0 |100,0
12 23,3 | 5,5 | 8,2 (43,7 | 33,4 (32,6 | 33,0 | 61,1 |59,2 |100,0 | 00,0 {100,0
13 21,0 | 6,3 | 6,3 41,8 | 27,9/29,3| 37,2 | 65,8 |64,4 |100,0 |100,0 |100,0
14 20,8 4,6 6,1 38,4 18,2 124,6 | 40,8 | 77,2 |69,3 |100,0 100,0 |100,0

Dado o procedimento usado para medir o atraso, todas as cri

ancas de 7 anos que freqllentam alguma série nao experimentam

por definicao. Aos 8 anos de idade, porém, pouco mais da metade

atraso

das

criancas brancas e acima de 70% das ndo-brancas ja apresentam uma sé-

rie de atraso. £ partir dessa idade comeca a se avolumar a proporgao

cde criancas cursando com atraso escolar nos treés grupos de cor e

maneira mais acentuada entre os nao-brancos. Ja aos 10 anos de

aparece uma propor¢ao significativa (15,3% de brancos, 33,3% de

de

idade

pre-

tos e 35,2% de pardos) que estd cursando a escola com trés ou mais s§

ries de atraso. Nessas primeiras idades, dos 8 aos 10 ou 11 anos

de

idade, boa parte do atraso escolar &€ devido ao ingresso tardio na es-

cola e, como ja vimos, as criancas ndo-brancas est3o mais sujeitas

a

ingressar na escola com idade superior a legalmente definida como obri

BibuiuTECA
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gatoria. Contudo, ao ingresso tardio logo se sobrepce o efeito das
repeténcias na producaoc do atraso escolar, como o sugere o répido
decréscirmo da propcrcao de criancas que nao experimentam atraso es

colar, decrescimo que € muito mais acentuado entre os pretos e par

cs.

(81

Estes dois fatores, ingresso tardio na escola e repetén-
cia atuam curmulativamente na medida em que as criancas que ingressam
na escola com mais idade estao mais sujeitas a ter uma trajetdria es
colar mais lenta e acidentada. E também evidente que este efeito cu-
mulativo penaliza mals severamente as crian¢as pretas e pardas. Para
iluétrar isto basta considerar que aos 13 ou 14 anos de idade dois
tercos das criancas pretas e pardas estdo freqllentando a escola com

atraso de tres ou mais séries, ao passo que isto ocorre com somente

dois quintos dos brancos.

0 ultimo elemento de informacdo a ser apresentado nesta par
te destina-se a oferecer um quadro geral da situacéé escolar das cri
ancas dos tres grupos de cor. Com essa finalidade, o quadro 4 distin
gue, para cada ano de idade entre os 7 e os 14 anos, as proporgoes
de criangas que nunca entraram na escola, as que estdo freqlientando

.« - *
escola e as que ja sairam da escola.
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i e = A

\ Nunca entrou Freqllenta Saiu _ Total
idade ER [PR | PA BR | PR | PA BR [ PR | PA | BR “PR PA
T anos 59,2 54,7|55,6| 60,5[44,6{43,6 | 0,3| 0,7 | 0,8 | 100,0 100,,0 100,0
' (1.491.320)| (195.867) | (1.191.889)
1
8 anos 14,7 35,8/33,8| 84,1]62,9164,6 | 1,2 1,3| 1,6 | 100,0 100,0 100,0
(1.396.696)| (199.479) | (1.164.034)
9 anos |9,524,3|23,6| 88,7(72,7/75,5| 1,8 3,0 | 2,9 | 100,0 100,0 100,0
(1.369.758)| (190.190) | (1.107.730)
0 anos |6,820,7/20,3| 90,8{76,5/75,7 | 2,4 | 2,8 | 4,0 | 100,0 100,0 100,0
(1.466.687)| (208.515) | (1.151.390)
1 anos | 5-4(14,5/14,9| 90,2{79,5{79,6 | 4,4 | 6,0 | 5,5 100,0 100,0 100,0
(1.387.026)| (200.275) | (1.026.978)
2 6,0 17,9 16,2| 84,5(73,6/75,2 | 9,5 8,5| 8,6 | 100,0 100,0 100,0
anos | (1.412.990)| (217.026) | (1.117.905)
11,8015,1]14,0] 79,1[68,5/71,7 | 16,1 |16,4 |14,3 | 100,0 100,0 100,0
3 anos
| (1.359.104)| (180.652) | (1.034.948)
. 15,0 15,5(13,9] 71,7[62,564,4 | 23,3 [22,0 |21,7 | 100,0 100,0 100,0
anos (1.338.741)| (191.405) | (1.035.825)

- A primeira coluna, dos que nunca entraram, repete a informa

cao ja analisada ao considerar o problema da admissdo & escola. A se-

gunda coluna, dos que frequentam escola, nos informa a taxa de escola

ridade especifica para cada idade. Partindo do nivel de 60% para

oS

brancos e aproximadamente 44% para pretos e pardos aos 7 anos de ida-

de, essa taxa de escolaridade aumenta progressivamente até o

maximo

de quase 91% para o grupo branco aos 10 anos de idade e 79,5% para pre

tos e pardos aos 11 anos. O pico de freqliéncia nestas idades parece [}

correr quando se da o acesso a escola dos retardatarios, que nela in-

gressam com sobreidade e quando o problema da evasdo escolar ainda nao

assume dimensGes sérias. A partir dessas idades, 10 anos para o grupo

branco e 11 para pretos e pardos, a taxa de escolaridade comeca a di-

minuir até os niveis de 72% para brancos, 62,5% para pretos e 64,4%

para pardos. Como dos onze anos em diante a proporgao dos que

entraram permanece relativamente estavel, o declinio da freqliéncia se

nunca

-~
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deve a evasao escolar. Isto € o que indica a terceira coluna, com as
propor¢oes dos que ja sairam da escola. Nas idades mais jovens, de 7
a 9 anos, a dimensao do problema da evasao é reduzida, ndo ultrapas-
sando o nivel de 3%. Contudo, a partir dos 10 anos de idade a propor
cao dos que se evacem da escola tende a aumentar de niveis préximos

a 3 ou 4% até atingir proporcdes algo superiores a 20% aos 14 anos

LA

cde icdade. ne

n

tas idades que, seja pela necessidade das familias fa
que, a

zer ingressar sua

)]

0]
[

criangas no mundo do trabalho, seja pelo actmulo

Ze repeténcias que redundam no fracasso escolar, as criancas comecam
a abandonar a escola. Note-se, porém, que a dimensdo do problema da
evasao € aproximadamente a mesma nos tres grupos de cor. 0 que ocor-
re com as criancas ndo-brancas € que por terem ingressado na escola
com mais idade e por terem ficado retida mais tempo dentro do siste-
ma escolar devido as repeténcias, elas chegam aos 14 anos de ' idade
com um numero medio de séries completadas bastante inferior ao dos

brancos, como foi visto nos dados do quadro 1.



IV. Diferencas rno 3itmo da Progressao Escolar

Assirm, cas secbes anteriores fica claro que os grupos nao
trancos apresentam ritmos de progressao dentro do sistema escolarmar
cadamente mais lentas do que aquele experimentado pelo grupo branco.
A quest3o que se coloca € a de como quantificar estas diferencas no
ritmo e de como testar a significincia estatistica delas. Nesta se-
cZo propomos um modelo que formaliza a idéia de ritmo através da re-
lac3o entre progressao escolar (sucesso ou fracasso em se completar
ura transicdo do sistzma) e a idade individual. Em seguida aplicamos

este modelo aos dadcs da PNAD-82.

Uma forma conveniente para a analise da determinacao da es
colaridade é conceptualiza-la em termos de uma seqliéncia de transi -
cdes entre patamares. Ou seja, podemos estudar os fatores determinan
tes da escolaridace do individuo, mensurando-os através de um conjun
to de probabilicades condicionais de progressao escolar. Estas proba
bilidades indicam as chances de um individuo atingir um certo nivel
de escolaridade dado que ele completou o nivel imediatamente anteri-
or. Em outras palavras, se sabemos ate onde um individuo progrediu
na escola (isto €, seu nivel de escolaridade completa), podemos dedu
zir todas as transicoes entre patamares de escolaridade de que ele
foi capaz de completar e, portanto, construir uma seqliéncia de varia
veis dicotdmicas que expressam se aquela pessoa completou ou nao ca-
da um dos patamares especificados. Evidentemente, ao analisarmos uma
transicdo dada qualquer sG consideramos aqueles individuos que comple
raram a transicdo imediatamente anterior, pois s6 estes estarao sujei

tos ao risco de completarem (ou ndo) aquela transicao dada.

Portanto, para cada nivel de escolaridade, os individuos ap
tos a fazer a progressao se constituem em uma sub-populacdo, cujo ta-
. - . * . (3 . v .
manho diminui ao se passar dos nivels mais baixos para os mais altos.
A reducdo do tamanho das sub-populagoes, se o modelo foi valido, se
deve ao proprio processo de selecdo dos individuos segundo suas ori-

gens sociais. A implicacao disto € que as sub-populacGes tendem a fi

b ~
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car relativamente mais homogéneas no que diz respeito aos proprios de
terminantes conforme se progride dentro do sistema escolar. Esta auto
seiecao poderia dificultar a comparacao dos efeitos entre duas transi
cdes quaisquer, ja que implica na modificacdao das distribuigoes mar-

. - L g . . 10
inais das variaveis. Para contornar este tipo de problema, Mare su

m

geriu que um modelo logistico fosse aplicado a cada transicao, estas

codificadas como um conjunto de variaveis binarias.

C mocelc logistico assegura uma analise adequada das altera
coes das desigualdades de oportunidades educacionais, livre da conta-
minacdo oriunda do proprio processo de seletividade intra-escolar s
pois as estimativas dos coeficientes nao sao influenciadas por mudan-
cas nas distribuicGes marginais das variaveis. Como observa Mare, "di
ferencas de efeito entre sub-populacao resultam de diferencas genui-
rnas de associacdo entre as variaveis mensuradas"li. Igualmente, os
efeitos das variaveis independentes sobre realizacao de uma transicao
nido sdo influenciadas pela proporgao dos que a.fazem, como seria o caso

ce nmodelos mais simples (por exemplo, uma relacao linear). Finalmente

as probabilidades de transicao sao assintoticamente independentes en-

tre si, possibilitando que a equacao abaixo possa ser estimada para

czda transicao escolar que se queira.

As equacbes do modelo logistico tem a forma geral

(1)
WA 9. - /3 .
LJ-eoﬁe (L—gﬁ,’})m JO""‘Kzl BJZX\SK
onde &%; € a probabilidade de que o i-ésimo individuo complete a
j-ésima transicdo escolar,xun é o valor da k-ésima variivel depen-

dente para aquele individuo e osﬁ&Jk: sdao os parametros indicativos

dos efeitos destas variaveis sobre o logaritmo das chances dele com-
pletar a transicdo. A especificacdo do modelo logistico € adequada no
sentido de que, dada a formulacao da variavel dependente, mudang¢as u-
nitarias nas variaveis independentes geram mudancas razoavelmente uni
formes nesta variavel, o que nao aconteceria, por exemplo, se a espe-

cificacao fosse do tipo linear nas proprias probabilidades.
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Para estimacao do modelo, do conjunto total da pesquisa fo
ram selecionados c¢s respondentes com idade entre 6 e 24 anos, compon
¢o umna amostra Zs 181.507 observacgoes. Para cada uma destas observa-
cces foram recclhidas as informagoes referentes as seguintes varia-

veis:

Yi - Iscolaridade completa do individuo, isto €, o nivel e
grau mais elevado por ele atingido. Como dito antes,
esta variavel foi recodificada como um conjunto de va

aveis dicotomicas indicativas de se aquele individwo

'3
(W

passou ou nao por certas transicdes dentro do sistema
educacional. Foram selecionados tres patamares consi-
derados centrais dentro do processo de escolaridade :
o acesso ou ndo a escola; para aqueles que tiveram a-
cesso a escola, a aprovacdo na 12 série do primeiro

grau; e, para aqueles aprovados na 12 série, sua apro

vagao na 82 serie deste mesmo grau. Portanto, em ter-

mos do modelo expresso pela equacao (1), temos que
J=3.
X, - Idade do individuo, em anos completos.

X2 - Cor do individuo, segundo a distingcdo censitaria usu-
al entre Brancos, Pretos e Pardos. Individuos de cor
Amarela foram eliminados da amostra. Esta varidvelfoi
! recodificada em termos de suas variaveis dicotomicas

seguindo a seguinte codificacao:

D,= 1 se for de cor Parda; caso contrario

D1=0;
D,= 1 se for de cor Branca; caso contra-

rio D2=O.
Portanto, individuos de cor Preta tem D,=0 e D,=0
| sendo considerados como categoria de base ou de refe-

rencia.
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Os modelos utilizados foram especificacoes do modelo geral

apresentado na equacao (1), tendo a seguinte forma especifica:

(2)
Woys Ber BuuXe+ BaDet i-5J3D(2+pﬁ()(€ibi.i)+/3j5(XL"L'Df-l)

onde Wij tem a mesma definicao que antes, isto e, o logaritmo natural
¢as chances relativas de que o i-ésimo individuo complete a j-ésima

+vansicdo escolar, e os demais termos também seguem as definicoes an

u

-
“iae

(R

teriores. ZIsta ecificacao conveniente uma vez que permite o

fu
(D
[6))]
o)

teste simultane

o

c¢as diferencas raciais no que diz respeito ao ritmo
em que as transicdes sao feitas. Supondo-se uma certa estabilidade
terporal basica nestas chances de transicao - acreditamos queesta seja
ura hipotese aproximadamente valida num horizonte de tempo limitado,
—or exemplo, num prazo de 5 e 6 anos, em torno dos quais a grande mai
oria das transicoes sao feitas - entao o coeficiente[ﬁ1 (referente
a Idzcde do responcente) captura o ritmo temporal em que a j-ésimatran
siz30 em andlise se da. Isto €, captura o efeito da passagem de mais
v~ ano calendario sobre o logaritmo das chances de completar aquela
transicdo. Assim, tendo em vista a forma em que as variaveis dicotomi
cas D, e D, foram codificadas temos que as equagoes referentes a j-é-
cima transicao para cada grupo de cor oriunda da estimacao da equa-

cio 3 acima sao

M/=ﬁk>rﬁ%x&

nc caso em que D =0 e D,=0, isto e, para individuos de cor Preta;

W= (ﬁc*ﬁz)' +(B+ ﬁts)xi

no caso em que D.,=1 e D

1 ,20, isto é para individuos do grupo Pardo; e

We (BerBs) ¢ (B B X,
no caso em que D, = e D,=1, isto e, para individuos de cor Branca.
Observa-se que os testes de significancia das estimativas dos coefi-
cientes B, e B, nos d3o automaticamente um teste de significancia da
diferenca no ritmo de transicao entre o grupo de base Preto e o gru-
po Pardo. Similarmente, se as estimativas para B, e B; forem signifi

cativamente diferentes de zero, este resultado implicara na existéncia
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diferenca significativa no ritmo de transicao entre o grupo

(L

e base Preto e o grupo Eranco.

'22izz20 2o ajustamento deste modelo a cada uma
¢as Trés transicoes utilizaremos a usual estatistica de qui-quadra
¢o X? de Pearscn, gue permite se avaliar a significancia deste ajus
tamento, e adicionalmente, uma medida "R?" que mede a proporcao de

zelhoria nc errc ce tredicdo em relacdo a hipotese nula de que to-

dos os coeficientes sao nulos, tendo uma interpretacao semelhante

a2 da "proporcidc da variancia explicada" nos modelos de regressao co
Tuns.

A PNAD-22 foi obtida por uma amostra estratificada por
conglemorados selecionada em estagios multiplos. Assim sendo, as su
posicbes de amostra aleatoria simples inerentes aos procédimentos a
naliticos que adotamos nao sao satisfeitas. Em particular, as esti-
mativas dos errcs padrdes terdo provavelmente um viés para baixo e
portanto as estatisticas relativas aos testes de significancia de-
vem ser considerados com cautela, mais para fins descritivos. No en

. - 2
tanto, como indica Mare1

, 0 viés nos erros padrdes estimados é apa
rentemente bem reduzido. O modelo proposto na equacao (2) foi esti-
mado por procedimentos de maxima verossimilhanca para dados nao a-

grupados (regressao logistica), utilizando-se para isto do programa

DREG do pacote estatistico OSIRIS IV.

21
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Total Urbana Rural

| Variavel:coeficiente

Idade: (3; 0,251 * 0,392 * 0,178 *
~ Pardo:[32 -0,330 * -0,887 * -0,204 *
: Branco:/83 -1,313 * -2,634 * -0,814 *
. Idade x Pardo:[34 0,043 * 0,111 * 0,031 *
' Idade x Branco:f}, 0,212 * 0,355 * 0,157 *
Constante: ﬁo -2,018 * -3,278 * -2,126 *
"R" 23,9 40,5 16,1

Xz 59.902,45 70.959,56 13.272,79

N 181.607 135.627 45.890

Tabela 1: Acesso a Escola: Brasil Total, Urbano e Rural

‘Nota: * significante ao nivel de 1%

Aplicando-se o modelo 2 aos dados referentes a primeira:tran-

sicio selecionada - o acesso ao sistema escolar - temos os .resultados. apre

sentados na tabela 1. A primeira coluna numérica desta tabela ("Total"™)

mostra os coeficientes da regressdo logistica de nosso modelo de base: pa

ra o conjunto total de observacoes. Todos os coeficientes sao signifi

cativamente diferentes de zero nos niveis convencionais, implicando em

dizer que existem diferengas

mo de acesso a escola entre

coeficientes para se

processo apresentado

Wij=-2,018
Wij=-2,3u8
Wij=-2,331

estimar

antes),

significativas no que diz respeito ao rit
os trés grupos de cor. Utilizando estes
as equagdes para cada grupo (seguindo o

obtem-se

+ 0,251 X1 para o grupo preto;

+ 0,294 X1 para o grupo pardo; e

+ 0,463 X1 para o grupo branco
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Observe-se cue, apesar de todas as Jdiferencas entre os tres
grupos serem significativas, a diferenca entre pretos e pardos no rit
mo de acesso & relativamente modesta quando se compara com as diferen
czs entre estes grupos e o grupo branco. Assim, por exemplo, ao passo
cue a proporcaoc estimada via modelo de criancas que ao atingirem 14
anos de idade ja tiveram acesso 3 escola é de 82% entre pretos e 85%
entre pardos, a proporgao equivalente entre brancos atinge a marca dos
¢5%. 0 modelo 2 apresenta um ajustamento satisfatorio, reduzindo em

23,9% o erro de predicao.

As demais colunas da tabela 1 replicam este procedimento pa
ra as areas urbanas e rurais do pais. Como observacoes gerais a reter
temos, em primeiro lugar, que o modelo parece ser bem mais adequado a
descrever a realidade urbana do-que a rural. Enquanto que o modelo re
cduz em 40,5% o erro de predicao nas chances de acesso ao sistema esco
lar urbano, o seu valor preditivo ¢ de apenas 16,1% nas areas rurais.
Im outras palavras, o ritmo de acesso a escola € muito mais uniformi-
zado e predizivel nas areas urbanas do que nas rurais, onde a aleato-

ricdade ainda é bastante grande.

~

Em segundo lugar, o ritmo de acesso € mais rapido (refletin
do provavelmente, maior facilidade) nas areas urbanas. Em ambas as a-
reas, todas as diferencas entre os trés grupos de cor sao estatistica
mente significantes aos niveis convencionais. No entanto, o padrao
quase-dicotomico observado antes para a populagdo total nao parec%bng
valecer nas areas urbanas, onde o grupo pardo claramente se diferen-
cia do grupo preto. Calculando os coeficientes implicados pelo modelo
2, segundo o procedimento descrito anteriormente, obtemos para o efei

to da variavel Idade os seguintes valores

Grupo Area Urbana ‘Area Rural
Preto 0,392 0,178
Pardo 0,503 0,209

Branco 0,747 0,335
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TOTAL URBANO RURAL
Variavel Coeficiente

Idade: 3, 10,662 * 0,756 0,540
Pardo:f3, '-0,135 -0,249 -0,193
Branco: /35 -1,334 * -1,854 -0,570
Idade x Pardo:/34 0,024 0,041 0,033
Idade x Branco:[3 0,237 * 0,303 0,161
Constante: 3, -6,281 * -6,888 ~5,952
MRz 50,8 55,0 45,0
X2 98.640,50 75.144,69 24.042,24
N 153.476 118.949 34.527

Tabela 2 - Aprovacdo na 1% série: Brasil Total, Urbano e Rural
Nota: * significante ao nivel de 1%

- A Tabela 2 apresenta os resultados do ajustamento do nosso

modelo para o caso da aprovacao na 1% série do primeéiro grau entre

aqueles que tiveram acesso a escola. A adequacao explanatoria do mo-

delo & muito mais satisfatéria (a reducdo no erro de predicao é

da

ordem de 50,8% para a populacao total, sendo de 55,0% nas areas urba

nas e de 45,0% nas areas rurais), indicando uma grande uniformidade

e previsibilidade de comportamento.

Nesta transicdo, considerada a mais importante dentro do
sistema escolar, a par do coeficiente da variavel Idade, apenas os
contrastes relativos ao grupo Branco sao significativamente diferen-
+es de zero nos niveis convencionais. Em outras palavras, nao s6 no
resultado total, mas também nas areas urbanas e rural do pais, se ob

; cerva por um lado uma diferenca significativa entre pretos e brancos
ro ritmo de aprovacdo na 1% série do primeiro grau e, por outro lado,

uma nao-di” "acao entre pardos e pretos neste ritmo. Aqui o pa-
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ser claro e comum a ambos os tipos de érea.Thg

cuzindo estas ciferencas em termos de proporgao, podemos dizer que a

~

croporgac estimada

4%

~5lo, 12 ancs de 1

o)

by
(1,
i

il como um todo

)]

Y.c grupo Erancoe,

1

=3

viz modelo das criancas que ao atingirem, por exem

[N
1)

13 fizeram a transicdo da primeira série no Bra

ordem de 8u4% entre pretos e de 86% entre pardos.

-roporcao equivaleﬁte atinge a 96% das criancas.

TOTAL URBANO RURAL
Variavel:coeficiente

Idade: [3; 0,380 * 0,388 * 0,285 *
Pardo:[3; 0,279 0,169 -0,407
Branco:/J3 0,939 * 0,673 * 0,975
Idade x Pardo:f, 0,007 0,017 0,033
Idade x Branco:/gb 0,016 0,037 0,015
cOnstante:po -8,754 * -8,742 * -8,584 *
nRam 26,8 29,6 17,2

X2 36.515,05 35.882,86 1.782,86

N 123.576 100.797 22.779

Tabela 3 - Aprovacdo na 82 série: Brasil Total, Urbano e Rural

Nota: * significante

ao nivel de 1%
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Finalmente, quanto a ultima transicdo - aprovacao na 82 se-
rie entre acueles aprovados na 1¢ série - como se era de esperar dada
= seletivicade progressiva dentro do sistema (como discutimos antes),

efeito das variaveis de origem é bastante diluido neste ponto. 0 po

O

cer explicativo cdo mocelo é bem mais reduzido (uma reducao de erro de
sredigao da crienm Je 2€,8% para a populacao total). Além do coeficien
~e da varidvel Icdafe, apenas aquele referente 3 constante de regressao
irarcc cara as areas urbanas - para o total do pais, por ex-
~ensdo - aparecer com valor significativamente diferente de zero. Is-
zo implica em dizer gue, na drea urbana, todos os grupos de cor tem o
mesmo ritmo de aprovacao na 8% série, mas o grupo Branco se apresenta
num patamar geral de aprovacao significativamente mais elevado do que
cs demais grupos, a diferenca nas chances de aprovacdo sendo basica-
-en+te constante qualquer que seja a idade da crianca. Ou seja, o pa-
¢rio dicotémico, reaparece, nao sendo significativas as diferencas en
tre pardos e pretos, sendo apenas neste caso significativa a diferen-

ca no nivel de aprovagao entre brancos e niao-brancos, nao havendo di-

ferenca significativa no ritmo da aprovagao.

Resumindo as conclusoes fornecidas pela aplicacao do modelo
s transicoes escolares selecionadas podemos dizer que em todas as
transicdes existe uma clara diferenga entre individuos no grupo bran-
co e aqueles nos outros grupos de cor. Brancos apresentam ritmos de
transicdo significativamente mais rapidos do que os demais. A Unica
diferenciacdo significativa entre pardos e pretos aparece quando da
primeira transicdo, isto &, no acesso 3 escola. No entanto, mesmo nes
+a transicao, as diferencas entre pardos e pretos na area rural sao
numericamente modestas, O que nao é verdade no que diz respeito ao
contraste entre pretos e brancos. Apenas no acesso 3 escola nas dreas
urbanas é que vemos uma diferenciacao significativa entre pretos e par

dos.
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.. Zesunoc e Conclusoes

Neste trabalho procuramos analisar as desigualdades na apro
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acio cas oporiunidades educacionais no Brasil em termos dos compo-
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de sua dindmica. Az informagSes da PNAD-82 indicaram que no que

¢iz respeito ao acesso ac sistema escolar, uma proporcao mais elevada

ie criancas nic->rancas ingressa tardiamente na escola. Além disso, a
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roporgéo de pr e pardos que ndo tém acesso de todo a escola é

e

1
B
'
i

+r8s vezes maior que a dos brancos. Estas desigualdades nao podem ser
explicadas nem por fatores regionais, nem pelas circunstancias sécio-
econdomicas das familias. Embora uma melhor situacao sécio-economica

reduza a proporcao de criancas que niao tem acesso a escola independen

+erente de sua cor, ainda persiste uma diferenca clara nos niveis ge-

2]

aic de acesso entre criang¢as brancas e nao-brancas mesmo nos niveis

mais elevados de renda familiar per-capita.

A anilise da repeténcia mostrou que, acumulando-se ao efei-
+o do acesso tardio, o resultado & o de uma experiencia de trajetoria
escolar mais lenta e acidentada entre criancas pretas e pardas: ao fi
nal do periodo de escolaridade obrigatSria, dois tercos ou mais de
criancas pretas e pardas estdo freqlientando a escola com atraso de tres

ou mais séries, enquanto que isto ocorre com apenas dois quintos dos

brancos.

A partir dos 10 anos de idade a proporcao dos que abandona-
ram a escola - seja pelo acumulo de repetencias, seja pela necessida-
de de trabalhar - tende a aumentar fapidamente. O problema de evasao
escolar, porém, é aproximadamente a mesma nos trés grupos de cor. Com
isso, resulta que as criancas nao-brancas, por terem um nivel de repe
téncias mais elevado, elas chegam ao ponto de saida do sistema escolar

com um numero médio de séries completadas muito inferior ao das crian

cas brancas.
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Sumarizande a dindmica educacional através de um modelo for
mal que tenta captura o ritmo em que a progressao escolar individual
se da, verificames que em todas as transicoes selecionadas, existem di-
ferencas entre brancos e nao-brancos: criangcas do grupo branco apre-
sentam ritros de progressdao dentro da escola significativamente mais
rapicdos do que aqueles das criancas pardas e pretas. Estas diferencas

nz dindmica de progressao resultam nas profundas desigualdades educa-

cionais que seperam brancos e nao-brancos em uma sociedade.
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I - Ec descontamss & possibilidade de que as rotinas burocraticas das
zzcolas para matricular as criangas na primeira serie do primeiro grau
—entav zlguma influsncie nesta desvantagem das criancas nao-brancas pa
rz ‘ngressar né esccla. Jutro fator que pode influir relaciona-se a di

_____ s dificuldades para entrar nas escolas do que as criangas pobres re
sidentes em regices mais desenvolvidas, onde o sistema escolar tem uma
ura mais abrangente. Neste sentido interessa ressaltar que apenas

-,%% das criancas brancas de 7 a 14 anos moram na regiao nordeste, ao
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46,7% dos pardos residem nessa regiao.

% - Também aqui a natureza dos dados da PNAD ndo permite elucidar oS

~ipos de mecanismos de discriminacao que operam dentro das escolas. Ha

svidéncias provenientes de outros estudos de que as escolas que formam
= rede publica do primeiro grau absorvem clientelas socialmente hetero
geneas. Assim, as unidades escolares com predominio de alunos pobres e

zo-brancos tem uma norma de baixo desempenho e produzem o fracasso es
colar de sua clientesla. Inversamente, as escolas onde predomina uma cli
entela de extracgao sccial mais elevada, apresentam uma norma de alto

esempenho. Ver a este respeito Maria Tereza Ramos Dias, Desigualdades

“oeciais e Oportunidade Educacicnal:A Producao do Fracasso, Tese de mes
-rado, IUPERJ, 19773. Outros fatores que devem influir no pilor desempe-

nt.o escolar dos aluncs nao-brancos sao a auto-imagem negativa resultan
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20tipos raciais, a atualizacao do precon-
ceito racizl dos professores na relacao pedagdgica com os alunos, que
irna como a profecia que se auto-realiza, e finalmente, o conteu-
I22ticos. Sobre estes fatores, ver o artigo de,

-

M. ra reste numero da revista. %
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